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1. Wstep

Ninigjsza koncepcja powstata w celu wspomagania procesu rozwoju kompetencji jezykowych
1 interkulturowych dzieci i mtodziezy na polsko-niemieckim obszarze transgranicznym. Zaktada ona
rozszerzenie oferty edukacyjnej o nauke jezyka sasiada w grupie dzieci i mtodziezy poczawszy od
przedszkola az do szkoty ponadpodstawowej, wiacznie z ksztalceniem zawodowym. Opracowanie jest
odpowiedzia na brak usystematyzowanej koncepcji nauczania jgzyka sasiada zapewniajacej
kompleksowy i nieprzerwany proces rozwoju kompetencji jezykowych i interkulturowych dzieci i
miodziezy poprzez wszystkie etapy edukacji szkolnej. Proces powstania koncepcji byt poprzedzony
wielomiesieczng analizg i ewaluacjg materialow dydaktycznych dostepnych na rynku polskim, jak i na
rynku niemieckim. Ze wzgledu na rézne warunki wyjsciowe dotyczace dostgpnych na rynku
materialdow do wezesnego nauczania i uczenia si¢ jezyka niemieckiego i polskiego jako jezyka obcego,
strona niemiecka z powodu braku odpowiednich do wieku materiatbw do nauczania i uczenia si¢
jezyka polskiego jako obcego byta zmuszona opracowac wiele materialow od podstaw. W zwiazku z
tym, zakres materiatow dydaktycznych do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w
Polsce i jezyka polskiego jako jezyka sasiada w Niemczech jest rozny. Nalezy mie¢ nadzieje, ze
niniejsza publikacja po stronie niemieckiej zainicjuje opracowaniem dalszych, pilnie potrzebnych
materialdow do wczesnego i ciagltego nabywania jezyka polskiego jako jezyka sasiada i obcego dla
niemieckich dzieci i mtodziezy. Cwiczenia i materialy zawarte w e-booku sa pierwszym krokiem do
tego, aby ulatwi¢ niemieckim dzieciom i milodziezy rozpoczgcie nauki jezyka polskiego oraz
nauczanie jezyka polskiego dla niemieckich pedagogéw i nauczycieli.

Opisane w niniejszym e-booku podejscie opiera si¢ na zatozeniach, ze kontakt z jezykiem
sgsiada powinien by¢ dlugi, nieprzerwany i intensywny, a proponowane uczniom tre§ci powinny
umozliwia¢ ich rozwoj poznawczy. Do wielkich walorow niniejszej koncepcji nalezy zaliczy¢ jej
uniwersalnos¢, gdyz zaproponowane programy nauczania mogg by¢ stosowane we wszystkich innych
regionach przygranicznych, a takze we wszystkich innych czgsciach Polski i Niemiec. Dodatkowa
zaleta koncepcji jest jej tatwa implementacja w powszechnym systemie edukacyjnym. Poszczegdlne
czgsci programu nauczania sg dostosowane do plandw ramowych poszczegolnych pozioméw
edukacyjnych, a program dotyczacy jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada jest rowniez
dostosowany do liczby godzin przeznaczonych na nauczanie jezyka obcego w polskich szkotach. Po
stronie niemieckiej nie bylo to mozliwe ze wzgledu na bardzo rézne struktury i objetosé
fakultatywnych ofert w jezyku polskim w zakresie ksztalcenia przedszkolnego i szkot podstawowych.
Skupili$my si¢ tutaj na ilosci godzin ofert praktykowanej obecnie w uczestniczacych przedszkolach i
szkotach podstawowych, a takze na ogoélnych wymogach planu ramowego w zakresie nauczania
jezykow obcych w szkolach podstawowych w Meklemburgii-Pomorzu Przednim. Program jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada w Polsce ma komplementarny charakter, gdyz uzupetnia

wykorzystywane na rynku materiaty dydaktyczne i rozszerza tresci nauczania o zagadnienia aktualne i

’a/ Ill‘-erlc”

* ok Mecklenburg-Vorpommern/Brandenburg/Polska  EUROPEAN UNION

Projekt dofinansowany przez Unie Europejskg ze srodkéw Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego



wazne dla ucznia z rejonu pogranicza. Tematyka Zycia na pograniczu odgrywa wazng rol¢ takze w
materiatach do nauki jezyka polskiego dla niemieckich szkol, cho¢ w pierwszej kolejnosci nalezato si¢
skupi¢ na duzo bardziej fundamentalnych kwestiach niz w przypadku strony polskie;j.

W pehi usystematyzowane i uzupetnione o materialy dydaktyczne opracowanie, zostato
podzielone na nastepujace etapy nauczania: nauczanie przedszkolne, wczesnoszkolne (dotyczace klas
4-8 szkoty podstawowej w Polsce i calej szkoty podstawowej w Niemczech, wlacznie z klasami 5 i 6)
oraz nauczanie w szkotach ponadpodstawowych. Innowacyjnym aspektem koncepcji jest
zastosowanie metody immersji w grupie matych dzieci oraz — jednak tylko w czgsci dotyczacej
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w Polsce — zintegrowanego przedmiotowo-
jezykowego nauczania w grupie uczniow starszych Na kazdym etapie nauczania uwzgledniono
specyfike ucznidow i ich najlepszy potencjat do nauki jezykéw w danym okresie wiekowym. Zawarte
w programach nauczania zalozenia wyjasniajg istote procesu dydaktycznego, a zamieszczone w
koncepcji materiaty dydaktyczne oraz wskazoéwki dla kadry pedagogicznej maja na celu konkretne
wsparcie ich w dziatalnosci pedagogicznej. Karty ¢wiczen, zadania, prezentacje, gry, linki do stron
internetowych - dedykowane sa rowniez uczniom w celu wzbogacenia i urozmaicenia ich
samodzielnego, autonomicznego procesu nauki jezyka sasiada. Wlaczenie wielu tresci nawiazujacych
do zycia na pograniczu ma na celu wzbudzenie zainteresowania nauka jezyka oraz regionem sasiada.

Nad opracowaniem innowacyjnej transgranicznej koncepcji nieprzerwanej nauki jezyka
sgsiada pracowal bardzo intensywnie polsko-niemiecki Zespoét Ekspertow, pozostajagc w $cistym
kontakcie réwniez z Ekspertami spoza projektu po stronie niemieckiej (m.in. z Saksonska Placoéwka
ds. Wczesnej Nauki Jezykow Krajow Sagsiedzkich LaNa, Centrum Jezykowym Europa-Universitét
Viadrina we Frankfurcie nad Odra, itp), z zamierzonym celem zagwarantowania konceptowi funkcji
przenoszalno$ci na regiony transgraniczne.

Oddajac opracowanie do dyspozycji Panstwa — treneréw i nauczycieli jezyka niemieckiego i
jezyka polakiego oraz Was — uczniow, zywimy ogromng nadzieje, ze zawarte w niniejszym e-booku
wskazowki 1 materialy dydaktyczne stang si¢ inspiracje do nauczania i nauki jezyka sasiada, po ktora
bedziecie Panstwo i Wy uczniowie siggaé w celu osiggnigcia jak najlepszych efektow w procesie

rozwoju kompetencji jezykowych na kazdym etapie nauczania i uczenia si¢ j¢zyka sasiada.

Polsko-niemiecki Zespot Ekspertow:

Pani Magdalena Olpiniska-Szkietko, Pani Maigorzata Bielicka, Pani Emilia Borkowska, Pani Aneta Goch,
Pan Bernhard Brehmer

Zespot projektowy:

Pani Monika Szarszewska, Pani Adrianna Jerzyk

., Nauczanie jezyka sgsiada od przedszkola do zakonczenia edukacji — Kluczem do komunikacji w

Euroregionie Pomerania™
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1. Podstawy prawne

Podstawe prawna nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu
stanowig:

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, Dz.U. 2017 poz. 59.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowe;j
szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz

ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017 poz. 356.



e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 17 marca 2017 r.
w sprawie szczegotowej organizacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli, Dz.U. 2017
poz. 649.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 1 sierpnia 2017 r.
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2017 poz. 1575.

e Traktat migdzy Rzeczpospolita Polska a Republika Federalng Niemiec o dobrym
sgsiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991.

e Umowa mig¢dzy rzadem RP a rzgdem RFN o wspotpracy kulturalnej z dnia 14 lipca 1997
r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zatlozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne
Okres przedszkolny trwa od 3 do 6 roku zycia. Dzieci w tym wieku charakteryzuja si¢

wzmozong aktywnosciag poznawcza, sg cickawe otaczajacej je rzeczywistosci. Interesujg si¢
tym, co nowe i atrakcyjne, zadaja wiele pytan, a takze tacza elementy fikcji i fantazji w spojna
calo$¢. Podstawowa formag aktywno$ci dzieci w przedszkolu jest zabawa, stanowiaca
fundament ich dziatalnosci. Dzigki niej dziecko uczy si¢, zdobywa doswiadczenia,
wiadomosci, ksztaltuje umiejetnosci komunikacyjne uwarunkowane wieloma czynnikamil. W
tym okresie dzieci aktywnie tworza jezyk.Z tego wzgledu warto rozpocza¢ nauczanie
jezykdéw obcych juz na pierwszym szczeblu edukacji. Powinno ono odbywa¢ si¢ za
posrednictwem aktywnych metod nauczania, dostosowanych do wilasciwosci rozwojowych
dzieci w tym wieku, ktore pod wzgledem poznawczym znajdujg si¢ w fazie myslenia
przedoperacyjnego (od 2 do 7 roku zycia) 2. Organizujac nauczanie jezyka drugiego
(pierwszego jezyka obcego nowozytnego, L2) na etapie edukacji przedszkolnej nalezy
korzysta¢ z konkretnego materiatu, umozliwiajac dzieciom wielozmystowe poznawanie
otaczajacej rzeczywistosci, gdyz tylko takie nauczanie moze przynie$¢ zamierzony efekt.

Rozpoczecie nauki jezyka drugiego w przedszkolu, znajduje swoje uzasadnienie w
konsensusie naukowym i poza naukowym — w twierdzeniu, ze w wieku przedszkolnym i we

wczesnym wieku szkolnym jezyki obce sg przyswajane w odpowiednich warunkach tatwiej,

L por. M. Kielar-Turska, 2012, Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych, s. 23.
2).S. Turner i D.B. Helms, 1999, Rozwdj cztowieka, s. 225.
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szybciej 1 skuteczniej niz w wieku p(')ZniejszymS. Oznacza to, ze nauczanie jezyka w tak
wczesnym wieku powinno odbywacé sie¢ wedle zasad naturalnej akwizycji jezyka pierwszego —

nauczanie jezyka drugiego w przedszkolu jest raczej nauczaniem tresci poprzez jezyk drugi, a

nie nauczaniem gramatyki i stownictwa®.

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu nawigzuje do
kanadyjskiej koncepcji wezesnej immersji czesciowej (early partial immersion)®, ktora
zaktada, ze jezyk drugi (tu: jezyk niemiecki jako jezyk sasiada) petni obok jezyka ojczystego
dzieci (jezyka wiekszosci spotecznej danego regionu lub kraju — tu: jezyka polskiego) funkcje
srodka komunikacji 1 rozwoju wiedzy 1 umiej¢tnosci dzieci w przedszkolu. Programu
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada nie nalezy utozsamiaé z tradycyjnymi
formami wczesnego nauczania jezykow obcych. Wedlug programu nauczania jezyka

niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka

niemieckiego jako obcego, tj. nie ustala si¢ danego pensum zagadnien gramatycznych, czy

leksykalnych do opanowania czynnego lub/i biernego podczas realizacji programu. W $wietle

zalozen programu wczesne nauczanie jezyka drugiego ma charakter ,,spotkania z tym

jezykiem”, tj. dzieci sg ,,zanurzane” w tym jezyku podczas zaje¢ przedszkolnych.

Przestanki do promowania nauczania jezykow metoda immersji w przedszkolach regionu
nadgranicznego dostarczajg wyniki badan empirycznych przeprowadzonych zaréwno na
swiecie, jak 1 w Polsce. Badania te pokazuja, ze dzieci uczeszczajace do przedszkoli
immersyjnych rozwijaja umiej¢tnosci receptywne zar6wno w obrebie stownictwa, jak i
gramatyki®. Kersten i in.” udowodnili, Ze niektore struktury gramatyczne dzieci zaczynaja
rozumie¢ juz po péirocznym pobycie w przedszkolu. Pierwsze produkcje jezykowe pojawiaja
si¢ nawet po trzech miesigcach pobytu w placowce. Sa to jednak reprodukowane proste

wyrazenia czestego uzycia jak: podaj mi mleko®. Badania pokazuja®, ze intensywnosé

3 por. E. Lang, 2014, Teoria i praktyka nauczania jezykéw obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i
dydaktyczne podstawy koncepcji programu nauczania jezyka angielskiego i francuskiego w klasach I-1V, s. 47-
67.

4 ibidem, s. 48.

5 W.E. Lambert i R.G. Tucker, 1972, Bilingual Education of Children. The St. Lambert Experiment; F. Genesee,
1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education.

6 A. Hickel, 2013, Bilinguale Kita-Einrichtungen. Untersuchungen zur sprachlichen Entwicklung deutsch-
englische bilingual betreuter Kita-Kinder.

" K. Kersten, A. Rohde, Ch. Schelletter, Steinlein A. K, 2010, Bilingual Preschools, Volume 1 Learning and
Development.

8 T. Piske, 2007, Wichtig ist nicht nur ein friiher Beginn: Zum Erlernen von Friihsprachen am
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen.

9 A. Steinlein, 2009, Picture Pointing Lexikon Online-Test als Messinstrument rezeptiver Sprachkompetenzen im
Vorschulalter; A. Rohde, 2010, Receptive L2 Lexical Knowledge in Bilingual Preschool Children; A, Héckel
2013, op. cit.



kontaktu z jezykiem drugim ma istotny wptyw na poziom kompetencji jezykowej dzieci, ale
takze dzieci, ktore ucza si¢ w placoéwkach o mniejszej intensywnosci kontaktu z L2, osiagaja
sukcesy jezykowe.

Na gruncie polskim rozwdj sprawnosci receptywnych u dzieci uczegszczajacych do
przedszkoli immersyjnych potwierdzily badania Bielickiej', Jaraczewskiej'! i Olpinskiej™2.
Bielicka wykazata ponadto rozwdj kompetencji gramatycznej takze w zakresie produkcji
jezykowej — wykazata, ze niektore dzieci uczegszczajace do przedszkola immersyjnego
zaczynaja budowa¢ poprawne zdania w L2. Badania pokazuja jednak takze to, ze proces
nabywania  jezyka w  przedszkolach  immersyjnych  jest procesem  bardzo
zindywidualizowanym™,

Proponowany program nauczania odpowiada zalozeniom Podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego [...] (Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz.
356), w mysl ktorej ,,celem wychowania przedszkolnego jest wsparcie caloSciowego rozwoju
dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez proces opieki, wychowania i nauczania — uczenia
sig, co umozliwia dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz
gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. W efekcie
takiego wsparcia dziecko osigga dojrzato$¢ do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji”.
Program jest takze zgodny z zaleceniami Komisji Europejskiej promujgcymi wczesny

poczatek nauczania jezykow obcych w krajach Unii Europejskiej (por. rozdz. 3.).

Niniejszy program obejmuje caly etap edukacji przedszkolnej bez podziatu na poszczegélne

grupy wiekowe. Wychowawcom pozostawiona jest pelna swoboda w realizacji materiatu

nauczania 1 doborze materiatow dydaktycznych. Program uwzglednia zakres kompetencji
komunikacyjnej w jezyku niemieckim (zob. rozdz. 7.) przewidywany na koniec etapu

edukacji przedszkolnej.

10 M. Bielicka, 2017a. Efektywnos¢ nauczania jezyka niemieckiego na poziomie przedszkolnym i

wczesnoszkolnym w dwujezycznych placowkach edukacyjnych w Polsce.
11 A Jaraczewska, 2014, Aus der Praxis eines zweisprachigen Kindergartens.

12'M. Olpinska, 2006, Untersuchungsbericht. Leistungen von Kindern in der bilingualen Gruppe im

Kindergarten Nr. 4 in Olesno.
Bwm, Bielicka, 2017a, op. cit.; M. Bielicka, 2017b. Zréznicowanie wynikow testu na rozumienie zjawisk

gramatycznych jako wskaznik zindywidualizowanych proceséw nabywania jezyka drugiego w grupie dzieci
przedszkolnych i weczesnoszkolnych; A. Steinlein, 2009, op. cit.
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2.2.Adresaci programu

Adresatami programu sg dzieci w wieku 3-6 lat uczeszczajace do przedszkola. Program
kierowany jest do wszystkich placéwek przedszkolnych, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem

przedszkoli z rejondw przygranicznych.

2.3. Warunki powodzenia programu

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu opiera si¢ na

zatozeniu, ze okres przedszkolny stanowi okres szczegdlnej wrazliwo$ci jezykowe] w zyciu
cztowieka, czas intensywnej nauki jezyka ojczystego (pierwszego), w ktorym rozwijajacy sie
moézg dziecka ,,nastawiony” jest na zrekonstruowanie systemu jezykowego. Jest to takze czas,
w ktorym kolejny jezyk moze si¢ bardzo dobrze rozwija¢. W tym okresie dzieci, uczac si¢
drugiego jezyka, moga korzysta¢ ze swoich wrodzonych ,,zdolno$ci uczenia si¢ jt;zyka”“,
ktére pozwalaja im tak skutecznie opanowaé ich jezyk pierwszy. Dlatego dzieci, ktorych
pierwszy kontakt z drugim jezykiem nast¢puje w tym okresie zycia, mogg w sprzyjajacych
warunkach z tatwoscig osiaggna¢ w wieku poézniejszym to, co u dorostych wigze si¢ z
podjeciem ogromnego wysitku — bardzo wysoki poziom kompetencji tego jezyka, poziom

dwujezycznosci funkcjonalneij, a nawet poziom zrOwnowazonej kompetencji w obu jezykach.

Liczne badania naukowe®® wskazuja na to, iz z reguly tylko dzieci w wieku przed- i
wczesnoszkolnym sa w stanie rozwing¢ petng kompetencje w zakresie wymowy jezyka
drugiego i uzywac tego jezyka ptynnie i bez obcego akcentu — w sposob, jaki charakteryzuje
uzycie tego jezyka przez jego moéwcoéw rodowitych. Badania pokazuja ponadto przewage
dzieci nad starszymi uczacymi si¢ jezyka obcego takze w dziedzinie rozumienia ze stuchu,
sktadni 1 morfologii. Dodatkowo wczesny kontakt z drugim jezykiem moze mie¢ bardzo
pozytywne skutki takze w innych sferach dziecigcego rozwoju.

Po pierwsze, wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem w sytuacji, w ktorej dzieci w
wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym w swoim Kraju ojczystym rozpoczynajg nauke

tego jezyka, bardzo korzystnie wptywa na rozwoj ich pierwszego jqzykals.

14 por. H. Wode 2000, Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergirten lub: 2004, Friihes (Fremd)Sprachen
lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was bringt es?

15 szczegotowy przeglad badan w: M. Olpinska-Szkietko, 2013, Bilinguale Kindererziehung: Ein Konzept fiir
den polnischen Kindergarten lub Wychowanie dwujezyczne w przedszkolu.

16 M. Forns-Santana i J. Gomez-Benito, 1994, The Cognitive, Linguistic and Adaptive Development and
Academic Achievement of Pre-School Children within the Catalan Immersion Programme, s. 101 oraz M. Swain
i S. Lapkin, 1991, Additive Bilingualism and French Immersion education: The Roles of Language Proficiency
an Literacy, s. 205.



Po drugie, wczesny intensywny kontakt dziecka z jezykiem drugim wptywa pozytywnie takze
na jego rozwdj poznawczy, rozwdj myslenia dziecka. Badania naukowe wskazuja na to, iz
osoby, dla ktorych nie jeden, lecz dwa jezyki staja si¢ narzedziem poznania $wiata, rozwijaja
bardziej wielostronng i zlozong strukture inteligencji, charakteryzuja si¢ ,,elastyczno$cia
poznawczg” 1 kreatywnos$cig myélenia”.

Po trzecie, wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem stwarza dobre podstawy
nabywania w przysztosci kolejnych jezykéw obcych. ,,Wszyscy, ktoérzy oprdocz swojego
jezyka ojczystego nauczyli si¢ drugiego jezyka, rozwineli kompetencje uczenia si¢ jezykow.
Powstaje ona przede wszystkim dzigki kompleksowym, dynamicznym zalezno$ciom miedzy
sprawno$ciami jezykowymi w jezyku ojczystym a do$wiadczeniami z jezykiem drugim, i
ulatwia nabywanie trzeciego jezyka™®,

Aby jednak zapewni¢ sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w
przedszkolu, muszg zosta¢ spetnione okreslone warunki:

° Kontakt z jezykiem niemieckim w przedszkolu powinien by¢ mozliwie intensywny —
nalezy dazy¢ do jak najwigckszego udzialu tego jezyka we wszystkich sytuacjach
komunikacyjnych w przedszkolu, nie tylko podczas zaje¢ dydaktycznych, ktérych czas jest
ograniczony™, ale takze podczas wykonywania czynno$ci rutynowych, porzadkowych, czy
podczas zabawy (czyli zarowno podczas tzw. zaje¢ kierowanych, jak i niekierowanych, por.
Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...], Dz. U. 2017 poz.
356, s. 8).

° Kontakt z jezykiem niemieckim powinien by¢ dlugi i nieprzerwany — nalezy zapewnic¢
kontynuacj¢ nauczania tego jezyka jako jezyka sgsiada na wszystkich etapach edukacyjnych —
w szkole podstawowej 1 w szkotach ponadpodstawowych.

° Wszyscy uczestnicy programu: wychowawcy, dzieci, dyrekcja przedszkola i rodzice
powinni zna¢, rozumie¢ 1 akceptowa¢ zasady programu wczesnego nauczania j¢zyka
niemieckiego jako jezyka sgsiada 1 si¢ do nich stosowac.

° Realizacja programu wymaga od nauczyciela odpowiedniego przygotowania

metodyczno-merytorycznego. Wychowawcy bioragcy udzial w programie powinni

17 por. W.E. Lambert, 1977, The Effects of Bilingualism on the Individual: Cognitive and Sociocultural
Consequences.

18 por. E. Lang, 2014, s. 48.

19 Nalezy pamigtaé, ze wedle Rozp. MEN z dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczeg6lowej organizacji

publicznych szkot i publicznych przedszkoli (Dz.U. 2017 poz. 649) czas prowadzonych w przedszkolu zajeé
dydaktycznych powinien by¢ dostosowany do mozliwosci rozwojowych dzieci, tj. czas prowadzonych w
przedszkolu zaje¢ jezykowych powinien wynosi¢: z dzieémi w wieku 3—4 lat — okoto 15 minut; z dzie¢mi w
wieku 5-6 lat — okoto 30 minut.



legitymowa¢ si¢ odpowiednimi kwalifikacjami (okreslonymi w przepisach w sprawie
szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli — Rozp. MEN z 1 sierpnia 2017 r.,
Dz. U. 2017 poz. 1575): kompetencja pedagogiczng uprawniajacag do prowadzenia zaje¢ w
grupach przedszkolnych, kompetencja w zakresie j¢zyka polskiego, umozliwiajaca
rozumienie dzieci zwracajgcych si¢ do nich w swoim jezyku ojczystym, oraz kompetencjg w
zakresie jezyka niemieckiego umozliwiajaca swobodne komunikowanie si¢ i profesjonalne
prowadzenie zaje¢ dydaktycznych w tym jezyku. Kompetencja w dziedzinie pedagogiki
przedszkolnej jest niezwykle wazna dlatego, aby wychowawcy umieli sprosta¢ wymaganiom
instytucji przedszkola dotyczacym wspomagania poznawczego, fizycznego, emocjonalnego i
spotecznego rozwoju wychowankéw. Bez kompetencji wychowawcow w zakresie drugiego
jezyka nie moze by¢ mowy o osiagnieciu specyficznych celéw jezykowych programu. Dzigki
kompetencji w zakresie jezyka ojczystego dzieci zapewnione jest z jednej strony uznanie jego
warto$ci 1 prestizu jako jezyka danej spotecznos$ci oraz wspomaganie rozwoju kompetencji
dzieci w tym jezyku, za$ z drugiej strony nie jest zagrozone poczucie bezpieczenstwa dzieci,
poniewaz ich wypowiedzi kierowane do wychowawcow, szczegdlnie w poczatkowej fazie
projektu, sg rozumiane przez wychowawcoOw. Kompetencja dydaktyczno-metodyczna jest
wazna, poniewaz wychowawcy w przedszkolu dwujezycznym musza sobie zdawac sprawe, iz
maja do czynienia z osobami przyswajajagcymi drugi jezyk 1 odpowiednio do tego dziatac.
Ponadto nauczyciel pracujacy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym powinien posiada¢ wiedze z
zakresu psychologii rozwojowej. Wiedza z tego obszaru jest niezbedna do tego, by nauka
jezyka drugiego w przedszkolu byla nie tylko ciekawa i atrakcyjna, ale przede wszystkim
dostosowana do mozliwos$ci 1 poziomu rozwoju dzieci. Bardzo wazne w rozwoju dzieci jest
to, ze uczg si¢ przez nasladownictwo. Dlatego osoby oddziatujace na wychowanie i1 edukacje
dziecigca powinny posiada¢ wysokie kompetencje jezykowe i mowi¢ jezykiem picknym,
ptynnym, barwnym, z interesujaca, tatwa do zauwazenia swoboda i wyrazisto$cia, w sposob
dostosowany do poziomu mtodego odbiorcy.

° Dla zapewnienia cigglosci i skuteczno$ci pracy dydaktycznej, wychowawczej i
opiekunczej jest wskazane, aby zajecia jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada prowadzit ten
sam nauczyciel, ktory opiekuje si¢ danym oddzialem do czasu zakonczenia korzystania z
wychowania przedszkolnego przez dzieci tego oddziatu. W przypadku, kiedy jest to
niemozliwe, nauczyciel jezyka niemieckiego 1 wychowawca danego oddziatu przedszkolnego
powinni przez caly czas korzystania przez dzieci z wychowania przedszkolnego w tym
oddziale stale i $ci§le wspoOlpracowaé ze soba we wszystkich kwestiach dotyczacych realizacji

programu.



° W celu realizacji programu warto zorganizowac sale zaj¢¢ tak, by umozliwiata jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami $ciennymi, z
dostepem do sprzetu elektronicznego: wyposazona w laptop, ekran i projektor.

Poniewaz programy wczesnej nauki jezykow obcych, w tym program nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada, naleza wciagz do ,.eksperymentalnych” form edukacyjnych,
co wigze si¢ z brakiem odpowiednich programoéw ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli,
brakiem odpowiednich materiatéw dydaktycznych, szczegétowych planéw nauczania w
jezyku drugim itp., wychowawcy biorgcy udziat w programie muszg zdawac sobie sprawe z
tego, ze podejmuja trudne wyzwanie, ktére wymaga od nich pewnych nakladéw pracy. Na

nich spoczywa ci¢zar:

° uksztattowania szczegotowego planu zaje¢ dydaktycznych w grupie przedszkolnej,

° wyboru tresci realizowanych w jezyku polskim 1 jezyku niemieckim,

° wyboru materiatu jezykowego niezbednego do realizacji tresci w jezyku niemieckim,
° wyboru lub tworzenia odpowiednich materiatdéw dydaktycznych,

° wyboru odpowiednich form pracy dydaktycznej,

U obserwacji osiggni¢¢ dzieci,

° doskonalenia wtasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,

° doskonalenia swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie problematyki wczesnego

nauczania jezykow obcych.

3. Cele programu

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w peini zgodne z ogdlno-wychowawczymi celami nauczania
okreslonymi w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego (Rozporzadzenie MEN
z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Dodatkowe cele poznawcze realizowane
dzigki zastosowaniu j¢zyka niemieckiego jako jezyka komunikacji i narz¢dzia rozwoju
poznawczego w przedszkolu sa zgodne z zaleceniami Komisji Europejskiej dotyczacymi

. . , : 20
rozwoju europejskiego ,,spoteczenstwa wiedzy”

. Do najwazniejszych celéw poznawczych
programu nalezy:

) stwarzanie dzieciom jak najlepszych mozliwos$ci ogdlnego rozwoju poznawczego,

20 promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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° rozwoj strategii uczenia si¢ przez cate zycie (lifelong learning), w tym takze uczenia

si¢ jezykow obcych (lifelong language learning),

° stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim srodowisku i
Swiecie,

° rozbudzenie zainteresowania nauka, w tym takze nauka jezykow,

° rozwijanie wewngtrznej motywacji do nauki, w tym do nauki jezyka niemieckiego,

° umozliwienie rozwoju wiedzy odpowiedniej dla etapu edukacji przedszkolnej,

umozliwiajacej podjecie nauki w szkole podstawowe;,
° stworzenie podstaw rozwoju krytycznego, logicznego i tworczego myslenia oraz

umiejetnosci rozwigzywania problemoéw i rozbudzenie wiary we wlasne mozliwosci.

3.2. Cele spoteczne

Cele spoleczne programu sg $cisle zwigzane z celami poznawczymi. Zycie w integrujacej sie
Europie wymaga od jej obywateli akceptacji i przystosowania si¢ do wielojezycznosci i
réznorodnos$ci kulturowej. W regionach przygranicznych znaczenie poznawania i rozumienia
jezyka 1 kultury sasiada odgrywa szczegolnie wazng rolg — jest kluczem do porozumienia si¢
w regionie. Dlatego do najwazniejszych zadan przedszkola nalezy:

° ksztaltowanie osobowosci 1 tozsamosci dzieci,

° rozwijanie wiedzy o najblizszym otoczeniu dzieci, ich miescie, regionie, kraju, a takze
regionie i kraju sasiada,

° rozbudzanie szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji, systemoéw
wartosci 1 obyczajow,

o rozw0j umiejetnosci  wspolpracy w grupie, postawy dialogu 1 wspdlnego
rozwigzywania problemoéw, ksztaltowanie postaw wzajemnego zrozumienia i otwarto$ci
wobec innych ludzi,

° umozliwienie dzieciom odnalezienia swojego miejsca W  spoleczenstwie

wielokulturowym.

3.3. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie szczegolnie wazne miejsce. Zadaniem przedszkola, a
pézniej szkoly, jest przygotowanie uczniow do zycia w wielojgzycznej 1 zréznicowanej
kulturowo Europie 1 w $wiecie. Znajomos$¢ jezykow obcych jest dla osiggnigcia tego celu

niezbedna. Nadrzednym celem jezykowym Programu nauczania jezyka sgsiada od
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przedszkola do zakonczenia edukacji jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej uczniow na

poziomie dwujezycznosci funkcjonalnej, tzn. zdolnosci postugiwania si¢ zarowno jezykiem

polskim, jak i jezykiem niemieckim w zyciu zawodowym i osobistym. Proces rozwoju
jezykowego jest jednakze procesem dlugotrwalym, zatem na etapie edukacji przedszkolne;j

mogg zosta¢ jedynie stworzone podstawy rozwoju kompetencji dwujezycznej, ktorej poziom

funkcjonalny uczniowie moga osiggna¢ pod warunkiem kontynuacji programu na wszystkich
etapach edukacyjnych. Dalszym celem programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka

sgsiada na etapie przedszkolnym jest stworzenie podstaw nabywania kolejnych jezykéw

obcych w mysl zalecen Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja, iz kazdy obywatel Unii
Europejskiej powinien zna¢ co najmniej trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz dwa inne jezyki
europejskie?".

Cele jezykowe na etapie edukacji przedszkolnej to przede wszystkim:

° rozw0j kompetencji jezyka polskiego,

° akceptacja przez dzieci jezyka niemieckiego jako instrumentu komunikacji i interakcji

w przedszkolu,

° wyrownanie indywidualnych roznic jezykowych dzieci (w jezyku polskim i
niemieckim),
° rozw0j kompetencji jezykowej na poziomie pozwalajagcym na aktywne uczestniczenie

w zajeciach dydaktycznych, grach i zabawach prowadzonych w jezyku niemieckim,

° rozw0] kompetencji komunikacyjnej w sensie rozumienia tresci nauczania, w tym
piosenek, rymow, basni 1 opowiesci (w jezyku polskim i niemieckim),

° rozwo6j kompetencji komunikacyjnej w sensie wyrazania ,,swojego rozumienia §wiata,
zjawisk 1 rzeczy”, swoich potrzeb i emocji (w sposob werbalny i1 niewerbalny, w jezyku
polskim 1 w jezyku niemieckim, z zastrzezeniem por. rozdz. 7),

° rozw0j kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania jezyka
odpowiednio do sytuacji komunikacyjnej,

) rozwo6j kompetencji interkulturowe;,

) rozwoj strategii uczenia si¢ jezykow.

Program zaktada, ze w przedszkolu nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka niemieckiego.
Rozwoj kompetencji w zakresie tego jezyka, ktory jest — obok jezyka ojczystego dzieci —

narzgdziem komunikacji i1 interakcji w przedszkolu, jest niejako ,,produktem ubocznym”

21 promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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rozwoju poznawczego i spolecznego dzieci. W tym procesie nalezy zwrdci¢ uwage na
nastgpujace aspekty:
° w poczatkowej fazie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada nalezy

rozwijac¢ szczegolnie sprawnosci rozumienia ze stuchu — poprzez intensywne stuchanie dzieci

uczg si¢ rozpoznawac i rozumie¢ jednostki leksykalne na podstawie kontekstu jezykowego 1
sytuacyjnego,

° rozwoj sprawnosci rozumienia ze shuchu odbywa si¢ dzigki percepcji i przetwarzaniu
informacji jezykowej w zrozumiatych dla dzieci sytuacjach komunikacyjnych oraz dzigki
wielokrotnym powtoérzeniom istotnych stow, wyrazen i tresci,

° czeste, intensywne shuchanie wptywa pozytywnie takze na rozwdj wymowy, intonacji,

rytmu i melodii jezyka — dlatego rozwdj sprawnos$ci rozumienia ze stuchu stanowi podstawe

rozwoju sprawnosci moéwienia w poOzniejszym okresie nauki — poczatkowo mowienia

nasladowczego (reproduktywnego), a potem moéwienia produktywnego (kreatywnego —
sprawno$¢ ta rozwija si¢ tym szybciej i lepiej, im bardziej intensywny jest kontakt dziecka z
drugim jezykiem, por. rozdz. 7),

° rozw0j sprawnos$ci czytania i pisania w zasadzie nie ma miejsca w przedszkolu,
niemniej jednak w starszych grupach moga by¢ podejmowane pierwsze proby czytelnicze i
pisarskie, w zaleznosci od checi 1 mozliwos$ci dzieci oraz wymogow szkoly podstawowej (np.
rozpoznawanie i nazywanie liter, globalne odczytywanie prostych wyrazow, przygotowanie
do nauki pisania poprzez odtwarzanie motywow graficznych, samodzielne rysowanie,
prawidtowe postugiwanie si¢ nozyczkami, narzgdziami kreslarskimi itd.),

° rozwo6j sprawnosci czytania (jesli ma miejsce) polega przede wszystkim na rozwoju
umiejetnosci rozpoznawania graficznej formy znanych dziecku stow 1 wyrazen. Umiejetnosci
te stanowig podstawe rozwijania strategii samodzielnego rekonstruowania tresci tekstow
pisanych — rozumienia jednostek leksykalnych na podstawie kontekstu, odnajdywania
najwazniejszych informacji w tekscie itp. na pozniejszych etapach edukacyjnych. Natomiast
nauka pisania w jezyku drugim (jesSli ma miejsce) polega na podejmowaniu prob
przepisywania, grupowania, czy przyporzadkowywania znanych stow 1 wyrazen, dzieki
czemu dzieci zaznajamiajg si¢ z zasadami ortografii, ktore utatwig im rozwoj sprawnosci

pisania na dalszych etapach edukacji.
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Szczegolowe cele jezykowe w zaKkresie rozwoju poszczegélnych sprawnosci jezykowych:

Shuchanie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Rozumienie poznanych stow 1 zwrotdow dotyczacych X
wybranego obszaru tematycznego

Rozumienie polecen wychowawcéw dotyczacych ogdlnych X
zasad porzadkowych obowigzujagcych w przedszkolu (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie polecen i instrukcji wychowawcéw dotyczacych X
gier, zabaw 1 zaje¢ dydaktycznych w przedszkolu (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie poznanych wierszykow, piosenek, wyliczanek itp. X
Rozumienie opowiadan, historyjek, bajek itp., opowiadanych X
przez wychowawcow lub nagranych na kasete lub plyte (po

kilkakrotnych wystuchaniu)

Rozumienie wypowiedzi wychowawcoéw dotyczacych tresci X

zaj¢¢ dydaktycznych

Mowienie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Powtarzanie poznanych stow 1 zwrotow dotyczacych X
wybranego obszaru tematycznego

Powtarzanie z pamigci poznanych wierszy, piosenek, X
wyliczanek, odgrywanie scenek itp.

Nasladowanie poprawnej] wymowy 1 intonacji jezyka X
niemieckiego (w powtarzanych z pamigci wypowiedziach w

jezyku niemieckim, wierszykach, wyliczankach itd.)

Udzielanie krotkich odpowiedzi na pytania 1 polecenia X
wychowawcy (jesli sytuacja wymaga reakcji werbalnej)

Uzywanie czgsto powtarzanych wyrazen jezykowych, ktore X

towarzysza codziennym sytuacjom w przedszkolu: np.
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powitanie, pozegnanie, dzigkowanie, przepraszanie itp.

Przedstawianie si¢ i opowiadanie o sobie (x)
Wyrazanie wlasnych opinii, odczu¢ i potrzeb (x)
Spontaniczne tworzenie wypowiedzi dotyczacych tresci zajgé (x)

dydaktycznych, gier i zabaw oraz sytuacji codziennych w

przedszkolu

Zwracanie si¢ do wychowawcy w jezyku niemieckim (x)

Czytanie i pisanie

Opis sprawnosci Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Pierwsze proby czytelnicze i pisarskie: rozpoznawanie liter, (x)
wyrazow, dopasowywanie znanych stow do obrazkow, proby

odwzorowywania liter, wyrazow itp.

(x) oznacza, ze dany cel jezykowy nie musi by¢ osiggniety na etapie edukacji przedszkolnej,
lecz dopiero pozniej — w szkole. Zalezy to od intensywnosci i rodzaju kontaktu dzieci z
jezykiem niemieckim w przedszkolu: im intensywniejszy i bardziej zr6znicowany bedzie ten
kontakt, tym bardziej prawdopodobne jest osiggniecie zatozonych celow jezykowych,
szczegblnie w zakresie sprawnosci produktywnych (mowienia) — wigcej o tym — zob. rozdz.
7.

4. Tresci nauczania

Tre$ci nauczania w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada nie roznig
si¢ od tresci nauczania realizowanych w przedszkolu zgodnie z odno$nymi aktami prawnymi.
Jezyk niemiecki moze, a nawet powinien, by¢ zastosowany w przedszkolu realizujagcym
program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w kazdej dziedzinie codziennosci
przedszkolnej, np. podczas wykonywania czynnosci samoobstugowych (jedzenie,
wychodzenie na spacer, mycie rak itp.), zabaw ruchowych, czy wychowania matematyczno-

przyrodniczego i muzycznego (tzw. zajgcia kierowane i niekierowane, por. rozdz. 2.3.):

Rutynowe sytuacje komunikacyjne w Przykladowe wyrazenia jezykowe

przedszkolu
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powitanie, pozegnanie, formy zwracania si¢

do wychowawcow i dzieci, itp.

Auf
bitte,

Guten Morgen, Hallo, Guten Tag,

Wiedersehen, Bis morgen, Tschiiss,
danke, Entschuldigung, Gesundheit! .... kann ich
.7, darf ich ...?, ..., Guten Appetit!, ... bitte gib

mir...

zachowanie porzadku w przedszkolu

Wir essen jetzt, Hinde waschen, spazieren gehen,
sich warm anziehen, Handschuhe, Miitzen nicht
vergessen, mitnehmen, Schuhe abtreten, ..., Ruhe,
nicht rennen bitte, du solltest nicht rennen, das ist
gefihrlich, du kénntest dich verletzen; nicht
schreien bitte, wir schreien nicht; das geht (nicht),
das ist (nicht) in Ordnung, das kann man (nicht)
tun/machen, aufrdumen, ruhig sein, warten,
..leise, laut, man darf die anderen nicht storen,
was sagt man dazu: danke, bitte, Entschuldigung

usw.

przygotowanie  pomocy 1  przyborow
potrzebnych do zaje¢ dydaktycznych w

przedszkolu

Wo sind die Stifte? Holt jetzt bitte die Stiihle/Stifte,
wir brauchen buntes Papier, ..., hier ist die
Schere, zieht euch die Schiirzen an! ...Setzt euch

an den Tisch, ...

typowe zabawy 1 inne czynnoSci W

przedszkolu

Wir werden jetzt ein Lied singen, wir spielen jetzt,
wir malen ein Bild, ..., gut gemacht, das ist
gut/schon, das hast du gut/schon gemacht, ... der
Kreis, aufstehen, laufen, sitzen, klatschen, basteln,

aufkleben, ausschneiden, ... Arme hoch, ...

Zajecia integrujace czynnosci jezykowe i

niejezykowe

wychowanie fizyczne, gry i zabawy ruchowe

Bewegungsspiele, Sportaktivititen, Tanz, ...

wychowanie muzyczne

Lieder singen, tanzen, rhythmische Spiele,

Musikinstrumente kennen lernen, Musik machen,

spielen, ...

wychowanie artystyczne/estetyczne

Formen und Farben, Bilder malen, kolorieren,
ausschneiden, aufkleben, ...

Theater spielen, Pantomime, ...

wychowanie matematyczno-przyrodnicze

Zahlen bis 5/10, Formen und Farben: Kreis,

Quadrat, Rechteck, Dreieck, grofs, klein, rund,
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rot, gelb, blau,..., Natur, Wetter, Jahreszeiten,
Tiere und Pflanzen, ...

O tym, ktore tresci nauczania sg realizowane w jezyku polskim, a ktére w jezyku niemieckim,
decyduja wychowawcy. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage na to, aby tresci realizowane w

jezyku polskim nie byly powtarzane na zajeciach prowadzonych w jezyku niemieckim i

odwrotnie, ale aby byly one komplementarne. Tematy realizowane w jezyku polskim lub

niemieckim mogg by¢ ustalane z wyprzedzeniem, tzn. na poczatku roku szkolnego lub
semestru, albo tez na biezaco w zalezno$ci od potrzeb i1 zainteresowan dzieci (planowanie

otwarte). W planowaniu tre$ci nauczania nalezy uwzgledni¢ zasadg¢ spiralnego uktadu

materialu (por. rozdz. 5.). Nalezy tez wziag¢ pod uwage to, ze im wigcej tresci nauczania
bedzie realizowanych w jezyku niemieckim, tzn. im intensywniejszy bedzie kontakt dzieci z
tym jezykiem i1 im bogatsza i bardziej rdéznorodna oferta jezykowa w tym jezyku, tym
lepszych efektdw nauczania, szczegdlnie w zakresie rozwoju sprawnosci produktywnych
(moéwienia) nalezy si¢ spodziewac.

W ramach programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu nie
odbywa si¢ formalna nauka jezyka niemieckiego, dlatego nie ustala si¢ oddzielnych tresci
jezykowych (przede wszystkim struktur gramatycznych), ktore nalezy wprowadzi¢ na tym
etapie. Wprowadzane tresci jezykowe — glownie stownictwo tematyczne i1 wyrazenia
rutynowe dotyczace organizacji rzeczywistosci przedszkolnej — sg $cisle skorelowane z
celami wychowawczo-dydaktycznymi. Dla etapu edukacji przedszkolnej charakterystyczne
jest to, ze dzieci w duzo wigkszym stopniu rozwijaja sprawnosci receptywne, anizeli
sprawnosci produktywne w zakresie jezyka niemieckiego. Znaczng cze$¢ wyrazen
jezykowych dzieci powinny wigc opanowac receptywnie (rozumie¢ prezentowane tresci,
rozumie¢ i wypelia¢ polecenia nauczyciela), natomiast tylko niektore z nich — produktywnie

(uzywac ich podczas zaje¢ w przedszkolu).

Przyklady integracji tresci jezykowych i niejezykowych:

Rodzaj zajeé Temat: Kolory

Wychowanie pierwsze zasady ruchu drogowego: przechodzenie przez ulicg na pasach,

matematyczno- przechodzenie na zielonym $wietle, czekanie na czerwonym 1 zoitym

przyrodnicze Swietle;  prezentacja ~ wybranych  zawodoéw 1 ich  cech
charakterystycznych, np. ubioru, akcesoriow itp.
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Wychowanie

zabawa ruchowa: ,,Die Farbe sagt mir, was ich machen sollte”: dzieci

fizyczne reaguja, wykonujac dang czynno$¢, na polecenia zwigzane z kolorami:
np. ,.Die Kinder in weifsen T-Shirts setzen sich, die Kinder in blauen
Hosen hiipfen itd.
zabawa z przejmowaniem rol: jedno dziecko wciela si¢ w role policjanta
regulujacego ruch drogowy, pozostate dzieci reaguja na pokazywane
przez ,,policjanta” $wiatta i gwizdek

Wychowanie praca plastyczna: malowanie teczy, wystawa prac dzieci

artystyczne

Wychowanie piosenka ,,Griin, griin, griin sind alle meine Kleider... "

muzyczne

Rozwo6j sprawnosci

jezykowych

nazwy koloréw, rymowanka ,,Bei ROT musst du stehen, bei GRUN
darfst du gehen”, nazwy wybranych zawodow: Polizist, Matrose,
Schornsteinfeger, Bdcker, Jdger, Maler itp., nazwy przyborow do
malowania: Farben, Pinsel, Wasser itp., nazwy czynno$ci zwigzanych z
pracg plastyczna, nazwy czgsci garderoby, nazwy charakterystycznych
obiektow reprezentujagcych kolory: np. Regenbogen, Gras, Ampel,
Zebrastreifen itd., sformutowanie pierwszych zasad ruchu drogowego
(przechodzenie przez ulice — w jezyku polskim lub niemieckim),
rozumienie polecen 1 wyjasnien zwigzanych z poszczegdlnymi

zabawami i zadaniami

Rodzaj zaje¢

Temat: Owoce i warzywa

Wychowanie
matematyczno-

przyrodnicze

obserwowanie zmian w przyrodzie na jesieni, rozpoznawanie drzew
owocowych, urzadzanie kacika przyrody ,skarby jesieni”,
rozpoznawanie wygladu i smaku owocow i warzyw, respektowanie
zalecen 1 zakazéw: mycie rgk 1 owocow przed przygotowaniem

kompotu, zakaz spozywania nieznanych owocow

Wychowanie

fizyczne

zabawa ruchowa: ,,W sadzie” 1, Jestem Jesien z petnym koszem “,
spacer do ogrodkow dziatkowych w celu obserwacji przyrody

zabawa ,,ciepto-zimno”: dzieci ukrywaja owoce i warzywa, inne dzieci
je znajduja — dzigki wskazéwkom ,.ciepto-zimno” 1 uzycia nazw

OWOCOW 1 Warzyw
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Wychowanie

praca plastyczna: owocowe wycinanki, przygotowanie kompotu

artystyczno- owocowego, wykonanie z warzyw kukietek do przedstawienia ,,Na

techniczne straganie”

Wychowanie piosenka ,,Wer mag die Tomaten *, ¢wiczenia rytmiczne

muzyczne

Rozwoj sprawnosci |gra ,, Memory” — poszukiwanie par owocOw i1 warzyw, planowanie

poznawczych | | czynno$ci i podziat prac (przy przygotowaniu kompotu owocowego)

spolecznych

Rozw¢j sprawnosci | wiersz J. Brzechwy ,,Na straganie”, przedstawienie z podziatem na role

jezyka polskiego na podstawie wiersza, doskonalenie stuchu fonematycznego — dzielenie
wyrazow na sylaby

Rozwoj sprawnosci | nazwy owocow 1 warzyw, nazwy przyboréw do pracy plastycznej: np.

jezyka niemieckiego

Schere, buntes Papier, Buntstifte itd., nazwy przyborow potrzebnych
do przygotowania kompotu: np. Topf, Gldser, Kanne, Zucker, Liffel
itd., nazwy czynno$ci zwigzane z przygotowaniem kompotu i kukietek
do przedstawienia, rozumienie polecen 1 wyjasnien zwigzanych z
poszczegblnymi zabawami 1 zadaniami, rozumienie dtuzszych
wypowiedzi wychowawcy dot. tematu zaje¢ — zmian zachodzacych w

przyrodzie jesienia

Rodzaj zajeé

Temat: Zwierzeta egzotyczne

Wychowanie
matematyczno-

przyrodnicze

poznawanie naturalnego S$rodowiska zycia zwierzat egzotycznych
dzieki ogladaniu ksigzek o zwierzgtach, encyklopedii, atlaséw, np.

., riere der Welt” itp. i stuchaniu opowiadania wychowawcy

Wychowanie zabawa ruchowa ,,Alle Tiere machen es‘: dzieci otrzymuja karty z

fizyczne wizerunkami zwierzat (karty si¢ powtarzaja) i reaguja na polecenia,
wykonujac dang czynno$¢: np. ,,Alle Lowen hiipfen, alle Affen
klatschen, alle Tiger brummen itd.

Wychowanie wykonanie zwierzat z plasteliny, wykonanie makiety matego zoo;

artystyczno- wykonanie prac plastycznych zwigzanych z opowiadaniem ,,Elmer”

techniczne Davida McKee

Wychowanie piosenka ,,Wir gehen in den Zoo* lubli , Der Elefant...” lub inne

muzyczne piosenki; nasladowanie odglosow zwierzat
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Rozwoj sprawnosci | uktadanie puzzli z wizerunkami zwierzat, rozwigzywanie zagadek o

poznawczych I | zwierzetach, gra typu ,,Memory”: , Tierpaare” — np. poszukiwanie par

spotecznych matka-dziecko lub inne zabawy z wykorzystaniem kart obrazkowych;
nasladowanie odgloséw zwierzat

Rozwoj sprawnosci | wiersz J. Brzechwy ,,Z00”, zagadki o zwierzetach lub inne piosenki,

jezyka polskiego wiersze, opowiadania o zwierzgtach

Rozw¢j sprawnosci | nazwy zwierzat egzotycznych, nazwy zwierzat w zoo, nazwy obiektow

jezyka niemieckiego

W z00: np. Kdfig, Aquarium itp., wybrane nazwy geograficzne: np.

Afrika, Asien, Jungel, Regenwald, Steppe, Savanne, Wiiste itd.,

%3

piosenka ,,Wir gehen in den Zoo* lubli ,,Der Elefant...*, rozumienie
polecen i wyjasnien zwigzanych z poszczegdlnymi zabawami i
zadaniami, rozumienie dtuzszych wypowiedzi wychowawcy dot.
tematu zaje¢ — naturalnych warunkéw zycia zwierzat;

opowiadanie ,Elmer” Davida McKee (spiralny uktad tresci —

powtorzenie nazw koloréw) lub inne opowiadania, wiersze itp.

Przykladowy rozklad tresci

nauczania jezyka niemieckiego dla calego etapu

edukacyjnego, bez podzialu na grupy wiekowe

Przyktadowe Zakresy leksykalne Sytuacje i funkcje Przykladowe wyrazenia
tematy komunikacyjne, jezykowe
sprawnosci poznawcze i
spoleczne
Ich und meine | cztonkowie rodziny, podawanie swojego Mein Name ist..., Ich
Familie miejsce zamieszkania, nazwiska, wieku, adresu; | heifse..., Das ist meine
wiek, dom rodzinny identyfikowanie cztonkow | Mama, mein Papa, ich
rodziny, identyfikowanie | habe eine Schwester,
swojego miejsca einen Bruder; meine
zamieszkania Schwester, mein Bruder
heifit ..., Oma, Opa,
Tante, Onkel, Cousine,
Cousin, ... Das bin ich,
Ich bin 3/4/5 Jahre alt, ich
wohne in ...,
Unser pomieszczenia w powitanie w przedszkolu, |Das ist unser
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Kindergarten

przedszkolu, obiekty w
przedszkolu, formy
grzecznosciowe, zabawki i
przybory, typowe
czynnosci, polecenia,

instrukcje, nakazy, zakazy

poznawanie pomieszczen
w przedszkolu, poznanie
pierwszych zasad
porzadkowych,
identyfikacja swojego
»zhaczka”, szatki, miejsca
itd., poznanie form
aktywnos$ci w
przedszkolu: zajecia i
zabawy indywidualne i
grupowe, wyrazanie checi

do zabawy, pozegnanie

Kindergarten, die Kiiche,
das Bad; der Garten, das
Spielplatz, das ist mein
Zeichen, mein Zeichen
ist..., Spielsachen, Auto,
Puppe, ..., Stuhl, Tisch,
Stifte, malen, basteln,
singen, tanzen, ..., Was ist
das?, Das ist ..., ...Hier
kann man...., man darf
nicht..., man sollte....,
Jetzt spielen wir
zusammen..., wer mochte

mitspielen?

Tiere und

Pflanzen

rosliny 1 zwierzgta w
najblizszym otoczeniu,
zwierzegta domowe,
zwierzeta na wsi, w lesie;
ro$liny i1 zwierzeta
egzotyczne, zwierzeta w
700, gatunki zagrozone;
zmiany w przyrodzie

zwigzane z porami roku

poznawanie, nazywanie i
opisywanie zwierzat i
roslin, naturalnych
srodowisk zycia zwierzat i
ro$lin, korzysci dla
cztowieka z posiadania i
hodowli zwierzat i roslin,
poznanie gatunkéw
zagrozonych i problemow
ekologicznych;
zrozumienie
odpowiedzialnosci

cztowieka za srodowisko

Das ist ein ... (Hund,
Hase, Fuchs, Tiger, Affe,
Lowe...); Ich habe zu
Hause einen Hund, eine
Katze; Meine Katze
heifit...; Welche Tiere
leben im Zoo?, Im Wald
leben ...; grof, klein,
hiibsch, niedlich,
gefihrlich...

Das ist eine .... (Rose,
Tulpe, Nelke...); die
Blumen sind schon, rot,
gelb, blau, rosa, violett,...,
sie duften schon..., Die
Kuh gibt uns Milch, die

Hiihner legen Eier...

Jahreszeiten,
Wetter

pory roku, miesigce, dni
tygodnia, okreslenia czasu,
zjawiska pogodowe i

klimatyczne

poznawanie, nazywanie i
opisywanie por roku, ich
cech charakterystycznych,
np. typowych zjawisk

pogody, czynnosci itd;

Herbst, Winter, Friihling,
Sommer; Sommerferien,
Sonne, Himmel, Wolken,
Schnee, kalt, heif3, weifs,

griin, blau, ...; Im Winter
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obserwacja zmian w
przyrodzie; poznanie i
opisywanie klimatu;
okreslanie czasu;
wyrazanie preferencji w
zwiazku z pogoda i porami
roku; podziat roku zgodnie

z porami roku

ist es kalt, Im Sommer ist
es warm, Das Wetter ist
schén, schlecht; Ich mag
Herbst, Meine
Lieblingsjahreszeit ist
Friihling, Im Sommer gibt
es Eiscreme ,... Im Herbst
gibt es Kastanien, ...,
Schlitten, Schneeball, Eis,

Direkte
Umgebung,
meine ersten

Verkehrsregeln

moje miejsce
zamieszkania: méj dom,
moja ulica, moje
przedszkole, droga do
przedszkola; znane
miejsca w mojej
miejscowosci: rynek, park,
plac zabaw itp.; pierwsze

zasady ruchu drogowego

poznawanie, nazywanie i
opisywanie miejsca
zamieszkania: domu,
przedszkola,
miejscowosci; poznanie
drogi do przedszkola;
poznanie zasad
zachowania si¢ przy

przechodzeniu przez ulice

Strafle, Stadt, Dorf, Autos,
Ampel, griin, rot, Bei Rot
soll man stehen, bei Griin
kann man gehen...; In den
Park gehen, Uber die
Strafle gehen, aufpassen,

vorsichtig sein, ...

Feste und Swieta: Adwent, Boze poznawanie zwyczajow i | Advent, Weihnachten,
Feiertage Narodzenie, Wielkanoc; tradycji $wiagtecznych w Ostern, Geburtstag,
koledy; wizyta Sw. Polsce i w Niemczech; Muttertag, Geschenke
Mikotaja; inne sposoby obchodzenia geben, bekommen,
uroczysto$ci: Dzien Matki, | réznych uroczysto$ci, np. | vorbereiten, kaufen, ...,
Dzien Dziecka, urodziny, | Dnia Matki, w Polsce i w | den Weihnachtsbaum
imieniny Niemczech; formy schmiicken,
kulturowe zwigzane z Weihnachtsmann,
obchodzeniem urodzin i Heiligabend,
imienin: przyjecie Weihnachtslieder singen,
urodzinowe, zaproszenia, | Osterhase, Ostereier
sktadanie zyczen, prezenty | suchen, ..., Alles Gute zum
itd. Geburtstag, Herzlichen
Gliickwunsch, ich
gratuliere dir zum
Geburtstag, ...
Essen und positki, pory dnia, nazywanie i opisywanie Friihstiick, Mittagessen,
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Trinken

produkty spozywcze,
napoje, warzywa i owoce,
stodycze, dieta, zdrowe
odzywianie si¢, formy

grzecznosciowe przy stole

positkow, potraw i
rozpoznawanie produktow
spozywczych; wyrazanie
preferencji spozywczych,
podawanie ulubionych
potraw; przygotowywanie
positkow, poznanie zasad
porzadkowych podczas
positkow, poznanie zasad

zdrowego odzywiania si¢

zu Mittag essen,
Abendbrot, Nachtisch,
Milch, Brot, Brotchen,
Kdse, Schinken, Honig,
Butter, Obst, Gemiise,
Bananen, /fpfel, Beeren,
.y SlifSigkeiten,
Schokolade, Eiscreme,
Kuchen, Torte backen, ...,
Saft, Apfelsatft,
Orangensaft, Cola,
Wasser, ..., gesund,
lecker, gut schmecken, ich
mag (nicht), ich
esse/trinke gern...

Traditionen und

Bréauche

moj region: geografia i
historia regionu, jezyk i
kultura, tradycje $laskie,
piesni i tance, swigta,

basnie i legendy

poznanie Zwyczajow i
tradycji regiony Gornego
Slaska, jego geografii,
historii oraz skarbow

kultury i literatury

Meine Stadt, mein Dorf,
meine Region, Schlesien,
schlesisch, Sprache,
Geschichten erzdhlen,
Mdirchen, Legenden,
Gedichte, Lieder, Tdnze,
Feste, Feiertage,
traditionelle Speisen, ...,
bei uns singt man, isst

man, sagt man ....

5. Metody nauczania

Dzieci w wieku przedszkolnym koncentruja swoja uwage na krotki czas, potrafia szybko

zapamigta¢ nowe tresci, ale 1 szybko je zapominaja. Dlatego zajecia powinny byc

zréznicowane, prowadzone poprzez zabawy umozliwiajgce aktywowanie dzieci w réznych

formach dialogu, piosenkach, pytaniach i problemach badawczych, matematycznych,

plastycznych czy technicznych, a prezentowany na zajgciach materiat musi by¢ utrwalany w

sposob atrakcyjny. Podjete przez nauczyciela dziatania, w zakresie wykorzystywania

réznorakich $rodkoéw dydaktycznych, metod i zadan, bedg sprzyjaty zdobywaniu wiedzy i

umiejetnosci jezykowych oraz dyspozycji do uczenia si¢ jezykow przez cate zycie.
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Podobnie jak caly I etap edukacyjny (klasy I-111) etap wychowanie przedszkolnego jest
okresem nauczania zintegrowanego bez podziatu na poszczegdlne ,,przedmioty”. Dotyczy to
réwniez jezyka drugiego/ obcego (tu: jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada). Zintegrowane
nauczanie jezyka drugiego w praktyce powinno oznaczac to, ze niektore tresci programowe
dotyczace wybranych zagadnien tematycznych, blokow tematycznych, czy projektow sa
czesciowo (lub w cato$ei) realizowane w jezyku drugim (niemieckim; por. rozdz. 4 powyzej),
a metody i techniki pracy na zaje¢ciach jezyka niemieckiego powinny by¢ zbiezne z metodami
1 technikami pracy na zajeciach prowadzonych w jezyku ojczystym dzieci (tu: jezyku
polskim). Oznacza to takze, ze rodzaje ¢wiczen, ktdére moga 1 powinny by¢ stosowane
podczas zaje¢ jezyka niemieckiego, w gruncie rzeczy nie powinny znaczgco rézni¢ si¢ od
tych, jakie sa stosowane w celu wspierania dziecigcego rozwoju jezyka pierwszegO |
sprawno$ci poznawczych. Wychowawcy powinni dazy¢ do realizacji celéw poznawczych,

spotecznych 1 jezykowych (okreslonych w rozdz. 3.), tworzac bogate srodowisko uczenia sig,

w tym uczenia si¢ jezyka drugiego, poprzez:
° dostosowanie poziomu przekazywanej wiedzy do mozliwosci poznawczych dzieci (w

tym niestosowanie treSci znanych dzieciom jako okazji do wprowadzenia stow i wyrazen

jezyka niemieckiego),
° dostosowanie poziomu trudnosci wykonywanych przez dzieci zadanh do ich

mozliwosci poznawczych (w tym niestosowanie zadan zbyt tatwych dla dzieci, poniewaz nie

niosg one ze soba zadnych korzys$ci poznawczych i sa demotywujace dla dziecizz),
o wykorzystanie naturalnej dziecigcej ciekawosci, chegci poznawania $wiata 1 gotowosci

podejmowania aktywnos$ci poznawczej,

° Scisty zwigzek tresci edukacyjnych ze srodowiskiem dzieci,
° uwzglednianie potrzeb 1 doswiadczen dzieci,
° unikanie monotonii dzigki stosowaniu roznorodnych srodkow dydaktycznych, zadan i

form aktywnosci,

° uwzglednianie, w miar¢ mozliwosci, indywidualnych predyspozycji dzieci.
Najwazniejszymi zasadami metodycznymi na etapie edukacji przedszkolnej jest uczenie si¢
wszystkimi zmystami, uczenie si¢ przez dziatanie, do§wiadczenie 1 zabawe, czyli caloSciowe 1
integrujace podejscie do nauczania i uczenia si¢. Zasady te mozna najlepiej realizowaé¢ w

pracy metoda projektow.

22 por. M. Olpinska-Szkietko, 2014, Glottodydaktyczne implikacje lingwistycznych badan nad dwujezycznosciq i
koncepcji wychowania dwujezycznego.
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Przykladowy projekt

Przykladowe wyrazenia jezykowe

Muttertag
Zadania:
- przygotowanie plakatu
przygotowanie zaproszen
- przedstawienie dla mam
Czynnosci:
- przygotowanie materiatow: fotografie
mam, kolorowy papier, kredki, flamastry,
nozyczki, klej itp.
- przygotowanie si¢ do pracy: zaktadanie
fartuszkow, zgromadzenie si¢ przy stole itd.
- wyjasnienie zadania
0zdob, uktadanie na plakacie, przyklejanie,
rysowanie zaproszen itd.
- przygotowanie tekstow piosenek i
wierszykow

¢wiczenia do przedstawienia: $piew i

wykonanie plakatu i zaproszen: wycinanie

Wann ist der Muttertag? Was ist das fiir ein Tag?
Was feiern wir?...

Heute werden wir ein Plakat zum Muttertag
machen. Zieht jetzt bitte die Schiirzen an. Alle
setzten sich an den Tisch. Wir brauchen buntes
Papier, die Photos von Euren Mamas, bunte
Stifte, Klebstoff, Scheren, Blumen, Blitter....

Wir machen zuerst... dann... als ndchstes....wir
malen, schneiden aus, kleben auf ...

Auf der Einladung schreiben wir: Liebe Mama,
komm in den Kindergarten am ... Wir werden fiir
Dich singen und tanzen...

Jetzt lernen wir ein Lied, hort erst mal zu, ich
singe es vor. Jetzt singen wir alle zusammen und
zeigen dabei das, was wir singen ...

Kennt ihr noch das Lied ...? Wir singen es heute
ein wenig anders, wir bilden einen Kreis...

Jetzt wollen wir noch ein Gedicht lernen...

taniec
Lieder und Gedichte (Beispiele)
Przykladowy projekt Przykladowe wyrazenia jezykowe
Obstsalat nazwy owocoéw, np.:. Apfel, Birnen, Bananen,
Zadania: Trauben, Orangen, Nektarinen, Pflaumen,
- przygotowanie satatki owocowej Pfirsiche,...
Czynnosci: Wir gehen heute auf den Markt, wir schauen uns

spacer na rynek — przygotowanie si¢ do
wyjscia z przedszkola, zasady obowigzujace
podczas spaceru: nie oddalanie si¢ od grupy itd.,
zwiedzanie stoisk z owocami, rozpoznawanie
réznych owocow

- przygotowanie materiatlow: zgromadzenie
potrzebnych owocow (dzieci przynosza z domu

rézne owoce lub zostaly one zakupione podczas

verschiedenen Obststdnde an, wir kaufen ein...
Wir miissen immer zusammen bleiben, ihr lauft
nicht weg...

Schaut, da haben wir..., Was ist das? Sind das
Orangen? Da sind die Orangen; kaufen wir noch
mehr Apfel und Birnen; brauchen wir auch noch
Bananen?

Wir machen jetzt einen Obstsalat, was brauchen
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spaceru na rynek), zgromadzenie potrzebnych
naczyn i narzedzi pracy: deski do krojenia,
salaterki itp.

- przygotowanie si¢ do pracy: zaktadanie
fartuszkow, zgromadzenie si¢ przy stole itd.

- wyjasnienie zadania

- wykonanie satatki: mycie i obieranie

owocow, krojenie, nakrywanie do stotu itd.

wir dazu? Wir haben hier Apfel, Bananen,
Orangen...

Wir brauchen noch eine grofe Schiissel, Messer,
Loffeln und Teller....

Wir machen zuerst... dann... als ndchstes....wir
waschen uns die Hénde, dann waschen wir alle
Apfel, Birnen,

Bananen, Orangen...., schneiden, legen sie in die

Orangen...., wir schdlen die

Schiissel ...

Wir brauchen noch ein bisschen Zucker, Honig,
Obstsatft...

Wir decken schon den Tische, dann essen wir
zusammen unseren Obstsalat...

Wie schmeckt euch der Salat? Er schmeckt sehr
gut, wirklich gut, er ist lecker, er ist sehr

gesund....

Wilaczenie w proces nauczania je¢zyka niemieckiego jako srodka komunikacji, interakcji 1
narzedzia przekazywania wiedzy wymaga stosowania specyficznych metod i technik pracy
dydaktycznej. Mimo Ze na tym etapie edukacyjnym nie odbywa si¢ formalna nauka tego
jezyka, wychowawcy musza zdawac sobie sprawe z tego, ze majg do czynienia z uczacymi
si¢ jezyka drugiego 1 wspomagac proces rozwoju kompetencji tego jezyka u dzieci. Cel ten

mozna osiggnac tylko poprzez stworzenie naturalnej sytuacji uczenia sig, ktora charakteryzuje

si¢ tym, ze:

° Dla uzycia jezyka niemieckiego i interakcji jezykowej istnieje zawsze wyrazny
kontekst sytuacyjny 1 komunikacyjny, tak aby dzieci byly w stanie na podstawie tego
kontekstu samodzielnie zrekonstruowac znaczenie wypowiedzi jezykowych.

° Wychowawcy staraja si¢ przede wszystkim, aby dzieci ich rozumiaty, a wigc
dostosowuja swoje wypowiedzi do ich niedoskonalych umiejetnosci komunikacyjnych
poprzez stosowanie w swoich wypowiedziach wielu parafraz i powtorzen, a takze poprzez
intensywnie wspieranie percepcji wypowiedzi dzieki zastosowaniu wielu roznorodnych
bodzcow akustycznych, wizualnych, kinestetycznych, rytmicznych itd.

° Kierowane do dzieci wypowiedzi wychowawcoéw w jezyku niemieckim nie powinny
by¢ nadmiernie ,,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym kosztem ich

autentycznosci komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych, natomiast powinny by¢ w
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specyficzny sposob ,,dostrajane do dziecka”. Chodzi tutaj o specyficzne jezykowe zachowania
0sob z otoczenia dziecka podczas interakcji komunikacyjnych z nim stosowane w celu
ulatwienia mu nabywania jezyka (,.fine-funing”). Polegaja one na stosowaniu pewnych
uproszczen fonologicznych, syntaktycznych i semantycznych, a takze na stosowaniu procedur
»Zzwrotnych”, takich jak pytania, powtérzenia, rozszerzenia i uzupehlienia dzieciecych
wypowiedzi i inne.

° Prezentacja tresci nauczania odbywa si¢ w sposob pogladowy, a percepcja tresci
nauczania jest intensywnie wspomagana niejezykowo dzieki zastosowaniu wielu
réznorodnych bodzcoéw, np. poprzez bogata gestykulacje i mimik¢ oraz zastosowanie
elementow TPR (ruch), a takze uzycie wielu pomocy pogladowych, przedmiotow z
bezposredniego otoczenia dziecka, czesci ubioru, zabawek, obrazkow, ilustracji itd.?

Aby osiggna¢ sukces w rozwoju kompetencji jezyka niemieckiego, nalezy przede wszystkim
zwrdci¢ uwagge na to, ze:

° oferta jezykowa powinna by¢ bogata 1 zréznicowana, intensywna, dobrze
ustrukturyzowana i motywujaca (nowe, interesujace tresci i zagadnienia),

° na catym etapie edukacyjnym powinno si¢ prezentowaé o wiele wigcej wypowiedzi
jezykowych niz wymagac ich formutowania od dzieci,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ zawsze powigzane z czynnosciami, ktore dzieci
obserwuja i w ktorych biorg udzial,

° wypowiedzi w jezyku niemieckim powinny stale towarzyszy¢ rytualom
przedszkolnym,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ uzywane w sytuacjach zrozumiatych dla dzieci, w

powigzaniu z interesujacymi je tresciami i dziataniami,

° nalezy stwarza¢ dzieciom wiele mozliwo$ci powtarzania wypowiedzi wychowawcow,
° material jezykowy powinien by¢ uksztattowany spiralnie, aby da¢ dzieciom

mozliwo$¢ powtarzania tresci, ktore zostaly wprowadzone wczesniej, powracanie do nich w

coraz to nowych kontekstach i zadaniach,

° uwaga wychowawcow powinna by¢ skierowana na tre$¢, a nie na forme¢ wypowiedzi
jezykowych dzieci; w Zadnym wypadku nie nalezy poprawia¢ btedow gramatycznych, czy
btedow wymowy dzieci, lecz powtarza¢ wypowiedzi dzieci w prawidtowej formie, tak aby

ustyszaty ich bezbledng wersje.

23 por. H. Wode, 1998, Bilinguale Kindergirten: Wieso? Weshalb? Warum? oraz J. Arnau, 1994, Teacher-Pupil

Communication When Commencing Catalan Immersion Programs, s. 47-76; E.M. Day i S.M. Shapson, 1996,
Studies in Immersion Education, s. 47 i n.
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6. Materiatly dydaktyczne

Materiaty dydaktyczne w jezyku niemieckim, ktore w sensie fachowym 1 jezykowym sg
odpowiednie dla dzieci w wieku przedszkolnym, stanowig wyzwanie wymagajace sporych
naktadéw pracy wychowawcow.

Od poczatku w przedszkolu realizujagcym program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada mogg i powinny by¢ stosowane dwa rodzaje pomocy naukowych i materiatow:

° Autentyczne materialy przeznaczone dla dzieci — rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego (ze wzglgdu na dopasowanie tych materialdow do poziomu rozwoju
poznawczego dzieci oraz ze wzgledu na ich rozwijajace umiejetnosci komunikacyjne w
jezyku drugim, materiaty autentyczne w jezyku niemieckim stosowane w przedszkolu

realizujagcym program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada moga by¢

przeznaczone dla rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego w wieku nieco mtodszym
niz dzieci uczeszczajace do przedszkola polskiego — wskazane jest jednak, aby réznica ta nie
byla wieksza niz ok. 1,5 roku).

° Zaadaptowane 1 tworzone na miejscu materialy, specjalnie dostosowane do potrzeb
dzieci uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako drugiego. Materialy te mogg takze powstawac
w trakcie trwania programu dzigki kreatywnosci 1 do§wiadczeniom wychowawcow.

Przy wyborze materialow dydaktycznych nalezy uwzglednic to, Ze:

° mozliwie najbardziej intensywny 1 wszechstronny kontakt z jezykiem niemieckim
wiedzie do lepszej znajomosci tego jezyka u dzieci,

° wazne jest to, aby dzieci otrzymywaly mozliwie duzo bodzcéw jezykowych z ré6znych
zrodel, a wigc nalezy umozliwi¢ dzieciom jak najszerszy dostep do niemieckojezycznych
mediow, takich jak ksigzki dla dzieci (przyktady zob. rozdz. 8.1.), czasopisma, gry, filmy,
kasety wideo i audio, gry i programy komputerowe itd.,

° materiaty dydaktyczne powinny odzwierciedla¢ autentyczne uzycie jezyka
niemieckiego, ktory tylko w ten sposéb moze speni¢ role srodka komunikacji, interakcji i
przekazu informacji,

° materiaty dydaktyczne (szczegélnie te adaptowane i tworzone przez wychowawcow),
podobnie jak wypowiedzi wychowawcow 1 nauczycieli kierowane do dzieci, nie powinny by¢
,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym 1 gramatycznym kosztem ich autentycznos$ci
komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych, natomiast powinny by¢ dostosowane do

poziomu poznawczego dzieci i stanu ich wiedzy o $wiecie (por. rozdz. 5).
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7. Kontrola osiagniec¢

Istotnym ,,czynnikiem sukcesu” w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka

sgsiada jest intensywno$¢ i jako§¢ kontaktu z tym jezykiem. Nalezy pamigtaé, iz tylko w

sytuacji, kiedy dzieci rozpoczynajace nauke w przedszkolu zostaja w 100% ,,zanurzone w
jezyku drugim” (w programach tzw. wczesnej catkowitej immersji — early total immersion),
rozwijajg one zaroOwno jezykowe sprawnosci receptywne, jak i sprawnosci produktywn624.
Natomiast kiedy kontakt z drugim jezykiem jest mniej intensywny, np. W programach
wczesnej immersji czgsciowej (early partial immersion), w ktorych obydwa jezyki — jezyk
pierwszy dziecka i1 jezyk drugi — sg uzywane jako jezyki komunikacji w przedszkolu i w
szkole w stosunku 50% - 50%°°, dzieci rozwijaja poczatkowo gtownie sprawnosci receptywne
(rozumienie ze stuchu)®. Jesli kontakt z drugim jezykiem jest jeszcze mniej intensywny —
ograniczony do jednego lub kilku spotkan w tygodniu — to wlasciwie w ogole nie nalezy
mowi¢ o rozwoju kompetencji jezykowej dzieci, lecz raczej o rozbudzeniu ich

zainteresowania pozniejsza naukg tego j qzyka27.

7.1. Oczekiwane efekty programu nauczania jezyka niemieckiego

jako jezyka sasiada w przedszkolu

Uczen po ukonczeniu przedszkola powinien:

° by¢ dobrze przygotowany do podjecia nauki na kolejnym etapie edukacyjnym, w tym
dalszej nauki jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada,

° by¢ zainteresowany dalsza nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada,

° akceptowaé uzycie jezyka niemieckiego podczas zaje¢ dydaktycznych, a takze w

sytuacjach komunikacyjnych poza praca na zajgciach (np. podczas zabawy),

° umie¢ dziata¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych w przedszkolu i poza nim,

° by¢ otwarty na kontakty z r6znymi osobami, w tym takze z obcokrajowcami,

) umie¢ wspotdziata¢ w grupie,

° dobrze rozumie¢ tres¢ krotkich wypowiedzi ustnych zwigzanych z tematem zajgé

przedszkolnych w jezyku polskim i niemieckim,

24 przeglad badan w: M. Olpinska-Szkielko, 2013.
25 por. F. Genesee, 1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education, s. 1.
26 nor. np. wyniki badania przeprowadzonego po roku trwania projektu wczesnej immersji czesciowej w

rzedszkolu nr 4 w Olesnie, M. Olpinska, 2006.
" por. K. Kersten, 2013, Ins Sprachbad eintauchen, s. 42.

28



° produkowaé poprawne wypowiedzi w jezyku polskim oraz podejmowaé proby
wyrazania si¢ w jezyku niemieckim, nawet jesli jego wypowiedzi nie sg caltkowicie poprawne
pod wzgledem fonetycznym i gramatycznym.

Natomiast ze wzgledu na to, ze nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada powinno
mie¢ charakter ,,spotkania z tym jezykiem” i jest w swoich zatozeniach ,,nauczaniem tresci
poprzez jezyk obcy, a nie nauczaniem gramatyki i stownictwa” (por. rozdz. 2), nie ustala si¢
zadnego pensum zagadnien gramatycznych, czy leksykalnych (wykazu struktur jezykowych)
do opanowania czynnego i biernego przez dzieci biorgce udzial w programie. Nie ustala si¢
takze zadnych procedur, ktérych celem byloby sprawdzenie stopnia opanowania tych struktur

przez uczacych sie.

7.2. Pomiar osiagnie¢ dzieci

Pomiar osiagnie¢ dzieci uczestniczacych w programie w zakresie kompetencji jezyka
polskiego oraz w zakresie umiejetnosci poznawczych nie rozni si¢ pod zadnym wzglgdem od
pomiaru osiggnie¢ w grupach jednojezycznych. Natomiast pomiar osiggnie¢ w zakresie
kompetencji jezyka niemieckiego wymaga stosowania specjalnych $rodkéw 1 technik.
Wychowawcy powinni uwaznie S$ledzi¢ wszelkie ,,0znaki” rozumienia wypowiedzi
jezykowych u dzieci, ktore moga przybiera¢ rézne formy jezykowe i niejezykowe podczas
interakcji komunikacyjnych?®, w ktorych dzieci biora udziat w przedszkolu. Wychowawcy

powinni skoncentrowac si¢ przede wszystkim na:

° obserwacji fizycznych oznak rozumienia tre$ci nauczania przez dzieci,

° gotowosci 1 umiejgtnosci wykonywania polecen,

° aktywnosci uczniéw podczas zaje¢ w przedszkolu,

° ocenie reakcji dzieci na bodZce jezykowe — reakcji niewerbalnych, reakcji w jezyku

polskim oraz reakcji w jezyku niemieckim.
W zakresie sprawnosci receptywnych mozna dodatkowo stosowaé zadania, sprawdzajace

stopien rozumienia tresci, takie jak na przyktad:

° dyktanda rysunkowe,

° (ustne) przyporzadkowywanie stow 1 wyrazen obrazkom lub przedmiotom,

° porzadkowanie historyjek obrazkowych wedle kolejnosci ustyszanego tekstu,

° (ustne) uzupetnianie wypowiedzi nauczyciela — zdan, wierszykdw, historyjek itp.

28 por. A. Deppermann i R. Schmitt, 2008, Verstehensdokumentionen: Zur Phinomenologie von Verstehen in
der Interaktion, s. 222.
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W zakresie sprawnosci produktywnych (méwienia) wychowawcy moga dodatkowo oceniac:

° stopien poprawnosci wyuczonych i powtarzanych wypowiedzi dzieci — stow,
zwrotow, wierszykow itp.,

° spontaniczno$¢ uzywania wypowiedzi w jezyku niemieckim przez dzieci,

° adekwatno$¢ wypowiedzi dzieci do sytuacji komunikacyjne;j.

Natomiast ze wzgledu na specyfike programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada na tym etapie edukacyjnym jakiejkolwiek ocenie nie powinien podlegac stopien
poprawnosci fonetycznej, leksykalnej 1 gramatycznej wypowiedzi dzieci (oprocz wypowiedzi
wyuczonych lub powtarzanych).

Ze wzgledu na specyfike tego etapu edukacyjnego kompetencje dzieci w zakresie jezyka
niemieckiego moga by¢ okreslane tylko w formie oceny opisowej. W odniesieniu do

sprawnos$ci opanowanych przez dzieci w tym jezyku mozna okre$li¢ na przyktad, czy:

° dana umiej¢tnosé jest opanowana,
° dziecko podejmuje proby, aby opanowac dang umiejetnosé,
° dziecko nie podejmuje prob opanowania danej umiejgtnosci.

Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage fakt, iz stopien opanowania danych umiejetnosci w jezyku
niemieckim przez dzieci zalezy od zakresu 1 stopnia intensywnos$ci kontaktow z tym jezykiem
w przedszkolu. Im bardziej obszerna, wszechstronna i zrdznicowana jest oferta bodzcow
jezykowych i rodzajéw zadan dydaktycznych, tym lepszych efektow mozna si¢ spodziewac w
zakresie rozwoju kompetencji tego jezyka.

Przykladowa karta osiagnie¢ dziecka w przedszkolu:

Imie¢ i Nazwisko / Name:

Wiek / Alter:

Grupa / Gruppe:

Wychowawcy / Berteuerlnnen:

Data / Datum:

Symbole: *** tak ** potrzebuje wiecej ¢wiczen * nie
Symbole: *** trifft zu *#* braucht mehr Ubung * trifft nicht zu

UMIEJETNOSCI POZNAWCZE, MOTORYCZNE I SPOLECZNE / KOGNITIVE,
MOTORISCHE UND SOZIALE FERTIGKEITEN

Akceptuje statg obecnos$¢ dwoch jezykow w przedszkolu
Akzeptiert die Verwendung von zwei Sprachen im Kindergarten

Akceptuje zwracanie si¢ do siebie w dwoch jezykach
Akzeptiert, dass man sich an sie/ihn in zwei Sprachen wendet

Jest otwarte w stosunku do wychowawcow
Zeigt sich den Erziehungspersonen gegeniiber aufgeschlossen

Jest otwarte w stosunku do innych dzieci
Zeigt sich den anderen Kindern gegeniiber aufgeschlossen

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z czynnosciami w przedszkolu, wyrazanych
W jezyku niemieckim

Versteht und befolgt Anweisungen zu Routinetdtigkeiten im Kindergarten auf Deutsch:
leise, laut, aufidumen, wascht euch die Hdnde....
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Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z czynnosciami w przedszkolu, wyrazanych
w jezyku polskim
Versteht und befolgt Anweisungen zu Routinetdtigkeiten im Kindergarten auf Polnisch

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z grami i zabawami, wyrazanych w jezyku
niemieckim

Versteht und befolgt Anweisungen bei Spielen und gemeinsamen Aktivititen auf Deutsch:
wir tanzen, wir malen, wir singen jetzt ein Lied...

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z grami i zabawami, wyrazanych w jezyku
polskim
Versteht und befolgt Anweisungen bei Spielen und gemeinsamen Aktivititen auf Polnisch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidtowo i zasadniczo w jezyku niemieckim
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich auf Deutsch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidlowo i zasadniczo w jezyku polskim
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich auf Polnisch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidlowo i zasadniczo niewerbalnie
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich nonverbal

Bierze chetnie i aktywnie udzial we wspolnych zabawach muzycznych, ruchowych,
plastycznych, konstrukcyjnych, teatralnych (wspoétdziata w grupie)
Nimmt an gemeinsamen Aktivitdten aktiv und gerne teil (kooperiert in der Gruppe)

Przestrzega zasad gry fair-play
Beachtet die Fair-play-Spielregeln

Doskonali sprawnosci manualne w pracach plastycznych i technicznych
Entfaltet seine/ihre manuellen Fihigkeiten und Fertigkeiten

Doskonali swoje umiejetnosci komunikacyjne i zwraca si¢ do wychowawcow w
odpowiednim jezyku

Entfaltet seine/ihre Kommunikationsfihigkeiten und wendet sich an die Betreuerinnen in
der jeweils entsprechenden Sprache

Doskonali swoje umiejetnosci komunikacyjne poprzez ,,zabawe z jezykiem”, np. tworzy
nowe stowa, nowe rymy itp.

Entfaltet seine/ihre Kommunikationsfihigkeiten, indem er/sie mit der Sprache spielt, z.B.
bildet neue Worter, neue Reime usw.

Wita si¢ i zegna z dzie¢mi i wychowawcami
Begriifst und verabschiedet sich von Kindern und Erziehungspersonen: Guten Morgen,
Hallo, Tschiis, Auf Wiedersehen

Potrafi liczy¢ do 5/ 10
Kann bis 5/ 10 zdhlen

Rozpoznaje i nazywa ksztalty figur geometrycznych
Erkennt und benennt geometrische Formen. Kreis, Quadrat, Dreieck....

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE / SPRACHFERTIGKEITEN
UMIEJETNOSCI RECEPTYWNE — ROZUMIENIE

Rozumie stownictwo zwigzane z jedzeniem (warzywa, owoce, positki w przedszkolu itd.)
Versteht Vokabeln zum Thema Essen: Apfel, Milch, Suppe...

Rozumie stownictwo zwigzane z przedmiotami i pomieszczeniami w przedszkolu
Versteht Bezeichnungen von Objekten im Kindergarten: Tisch, Bad, Kiiche, Stuhl, Stifte....

Rozumie stownictwo zwigzane z zabawkami
Versteht Bezeichnungen von Spielsachen. Ball, Auto, Biicher, Puppen...

Rozumie stownictwo zwigzane z najblizszym otoczeniem
Versteht Bezeichnungen von Objekten in der direkten Umgebung: Garten, Park, Strafe....

Rozumie stownictwo zwigzane z ksztaltem przedmiotow
Versteht Bezeichnungen von Formen der Objekte: rund, der Ball ist rund, klein, kleiner
Tisch....

Rozumie stownictwo zwigzane z pogoda i srodowiskiem, (pory roku, rosliny, las, taka,
pole itd.)

Versteht Vokabeln zum Thema Wetter und Natur (Umwelt): Es regnet, die Sonne scheint,
es ist kalt, Wind, Bdume, Blumen...
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Rozumie sfownictwo zwiazane z....%°

Versteht Vokabeln zum Thema...?®

Rozumie pytania o przedmioty, ludzi, zwierzeta i ich cechy
Versteht Fragen nach Gegenstdinden, Personen, Tieren und ihren Eigenschaften, z. B.:
Was ist das?.... Wo ist der Ball?... Wie ist der Hund? ....

Rozumie sens historyjek opowiadanych lub czytanych (gdy sa wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami)

Versteht erzihlte oder vorgelesene (Kurz)Geschichten (kann den erzdhlten oder
vorgelesenen (Kurz)Geschichten folgen)

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE / SPRACHFERTIGKEITEN
UMIEJETNOSCI PRODUKTYWNE — TWORZENIE WYPOWIEDZI

Nasladuje wymowe i intonacj¢ niemiecka
Imitiert die deutsche Aussprache und Intonation

Potrafi zaspiewac piosenke / powiedzie¢ wierszyk / odegraé¢ scenke
Kann ein Lied singen / ein Gedicht aufsagen / eine Szene spielen

Powtarza stowa / okreslenia obiektow, osob, zwierzat itd. zwigzanych z danym obszarem
tematycznym

Wiederholt Worter / Bezeichnungen von Objekten, Personen, Tieren usw. je nach dem
thematischen Bereich

Uzywa w swoich wypowiedziach tzw. klocow stownych (chanks), powtarza zwroty i
struktury czesto styszane w przedszkolu

Wendet in seinen/ihren Aufierungen chanks an, wiederholt Phrasen und Strukturen, die
er/sie oft im Kindergarten hort: ich bin dran, ich bin fertig, ich kann das....

Probuje tworzy¢ cate zdania w jezyku niemieckim
Versucht, ganze Sdtze auf Deutsch zu bilden

Odpowiada na pytania o przedmioty, ludzi, zwierzeta i ich cechy
Beantwortet Fragen nach Gegenstinden, Personen, Tieren und ihren Eigenschaften, z. B.:
Was ist das?.... Wo ist der Ball?... Wie ist der Hund? .... und beantwortet sie

Pyta o znaczenie wyrazow
Fragt nach der Bedeutung von Wértern: Was ist das? Wie heifit das auf Deutsch? \Was
bedeutet X? ...

Potrafi wyrazi¢ opinig¢
Kann ihre/seine Meinung ausdriicken: Ich mag..., Ich mag nicht...

Potrafi wyrazi¢ potrzeby i odczucia
Kann ihre/seine Bediirfnisse und Gefiihle ausdriicken: Ich méchte...., Bitte gib mir.., Ich
habe Hunger.....

Potrafi opisaé przedmioty
Kann Gegenstinde beschreiben: Es ist klein, rund, sauber, langsam, schnell...

KOMENTARZ / KOMMENTAR

8. Bibliografia

8.1. Literatura dziecieca (przykiady)
e  Bauer Jutta, Steht im Wald ein kleines Haus, Moritz Verlag, Frankfurt am Main
e Carle, Eric, Die kleine Raupe Nimmersatt, Gerstenberg, Hildesheim.

e Carle, Eric, Das kleine Chamdleon Kunterbunt, Gerstenberg, Hildesheim.

2 Dalsze obszary tematyczne sg zwigzane z realizowanym w przedszkolu planem dydaktycznym. Moga to by¢

przyktadowo nastgpujace obszary: rodzina, zwierzgta (domowe, polne, lesne, egzotyczne, polarne itd.), czgsci
ciata ludzi i zwierzat, kolory, $rodki transportu, $wigta, zawody, dom, wakacje, ubrania, przebieg dnia, prace

domowe itd. Ich wybor zalezy od wychowawcdw pracujacych z dang grupa w przedszkolu.
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e Carle Eric, Die kleine Maus sucht einen Freund, Gerstenberg, Hildesheim.

e Carle Eric, Brauner Bdr, wen siehst denn du?, Gerstenberg, Hildesheim.

e Dunbar Polly, Sag doch was!, Kerle bei Herder, Freiburg

e Harker Jillian & Stephenson Kristina, Ich hab dich lieb, Mama!, Parragon Books, Bath.
e Heyduck-Huth Hilde, Tanzen kénnen auch die Steine, Verlag pro Juventute, Ziirich.

e Lohf, Sabine, Zitronengelb und Feuerrot, Moritz Verlag, Frankfurt am Main.

e McKee David, Elmar, Thienemann, Stuttgart.

e  Miihle, Jorg, Nur noch kurz die Ohren kraulen, Moritz Verlag, Frankfurt am Main.

e Ramos, Mario, Mama, Moritz Verlag, Frankfurt am Main.

8.2. Czasopisma dla dzieci i materialy do projektow (przykiady)

Olli und Molli, Wydawnictwo Sailer Verlag.

Fingerabdruck, Punkt und Strich. Zeichenspaf3 auf Fingerabdriicken. Das Mitmachbuch, Edition Michael
Fischer, Igling.

Fingerabdruck, Punkt und Strich. Monster & Helden. Das Mitmachbuch, Edition Michael Fischer, Igling.

Fingerabdruck, Punkt und Strich. Feen & Mdrchenwesen. Das Mitmachbuch, Edition Michael Fischer,

Igling.
Ringel Kringel Bimmelbahn. Die kunterbunte Zeichenstunde, Edition Michael Fischer, Igling.

®  Mein Kreis der hat drei Ecken. Zeichenspafs mit Stift und Schablone, Edition Michael Fischer, Igling

8.3. Literatura przedmiotu

e Arnau, Joaquim, 1994, Teacher-Pupil Communication When Commencing Catalan Immersion Programs, w:
Christer Lauren (red.), Evaluating European Immersion Programs. From Catalonia to Finland, Tutkimuksia No
185, Vaasa, s. 47-76.

e Biclicka, Malgorzata, 2017a, Efektywnos¢ nauczania jezyka niemieckiego na poziomie przedszkolnym i
wezesnoszkolnym w dwujezycznych placowkach edukacyjnych w Polsce, Wydawnictwo Naukowe PWN, Poznan.
e Biclicka, Matgorzata, 2017b, Zroznicowanie wynikow testu na rozumienie zjawisk gramatycznych jako
wskaznik zindywidualizowanych procesow nabywania jezyka drugiego w grupie dzieci przedszkolnych i
wczesnoszkolnych, w: Lingwistyka stosowana 23/3, s. 91-105.

e Day, Elaine M. i Shapson, Stan M., 1996, Studies in Immersion Education, Multilingual Matters Clevedon.

e Deppermann, Arnulf i Schmitt, Reinholold 2008, Verstehensdokumentionen: Zur Phdnomenologie von
Verstehen in der Interaktion, w: Deutsche Sprache 3, s. 220-245 [https://ids-pub.bsz-
bw.de/frontdoor/deliver/index/docld/281/file/Deppermann_Schmitt_Verstehensdokumentationen_2008.pdf].

e Forns-Santana, Maria i Gomez-Benito, Juana, 1994, The Cognitive, Linguistic and Adaptive Development
and Academic Achievement of Pre-School Children within the Catalan Immersion Programme, w: Christer
Lauren (red.), Evaluating European Immersion Programs. From Catalonia to Finland, Tutkimuksia No 185,
Vaasa, s. 94-106.

e Genesee, Fred, 1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education,

Newbury House Publishers, Cambridge.

33



e Hickel, Alexandra, 2013, Bilinguale Kita-Einrichtungen: Untersuchungen zur sprachlichen Entwicklung
deutsch-englische bilingual betreuter Kita-Kinder, Schneider-Verlag, Hohengehren.

e Jaraczewska, Aleksandra, 2014, Aus der Praxis eines zweisprachigen Kindergartens, w: Magdalena
Olpinska-Szkietko i Loretta Bertelle (red.), Zweisprachigkeit und bilingualer Unterricht, Peter Lang Edition,
Frankfurt a.M./Warszawa, s. 245 — 256.

e Kersten, Kristin, 2013, Ins Sprachbad eintauchen, w: Gehirn und Geist 6/2013 [www.gehirn-und-
geist.artikel/1191470].

e Kersten, Kristin, Rohde, Andreas, Schelletter, Christina i Steinlein, Anja K., 2010, Bilingual Preschools,

Volume 1: Learning and Development, Wissenschaftlicher Verlag, Trier.
[https://www.academia.edu/29519372/Bilingual_Preschools_Volume_|_Learning_and_Development].

e Kielar-Turska, Maria, 2012, Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych , w: Ewa Czapiewska i
Stanistaw Milewski (red .), Diagnoza logopedyczna. Podrecznik  akademicki, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Sopot.

e Lambert, Wallace E. i Tucker, Richard G., 1972, Bilingual Education of Children. The St. Lambert
Experiment, Newbury House Publishers, Rowley, Massachusetts.

e Lambert, Wallace E., 1977, The Effects of Bilingualism on the Individual: Cognitive and Sociocultural
Consequences, w: Peter A. Hornby (red.), Bilingualism. Psychological, Social and Educational Implications,
New York.

e lang, Erika, 2014, Teoria i praktyka nauczania jezykow obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i
dydaktyczne podstawy koncepcji programu nauczania jezyka angielskiego i francuskiego w klasach I-1V, w:
Maria Dakowska i Magdalena Olpinska (red.), Edukacja dwujezyczna. w przedszkolu i w szkole. Wydawnictwo
Naukowe IKSI UW, Warszawa, s. 47-67 [http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-22-
Maria-Dakowska-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Edukacja-dwuj%C4%99zyczna.pdf].

e Olpinska, Magdalena, 2006, Untersuchungsbericht. Leistungen von Kindern in der bilingualen Gruppe im

Kindergarten Nr. 4 in Olesno, w: Studia Niemcoznawcze, tom XXXII, s. 839-84.

e Olpinska-Szkietko, Magdalena, 2013, Bilinguale Kindererziehung: FEin Konzept fiir den polnischen
Kindergarten. Wydawnictwo Naukowe IKSI uw, Warszawa [http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-
content/uploads/sites/306/2018/09/SN-8-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Bilinguale-
Kindererziehung.pdf] lub  Wychowanie  dwujezyczne w  przedszkolu:  [http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-
content/uploads/sites/306/2018/09/SN-9-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Wychowanie-
dwuj%C4%99zyczne-w-przedszkolu.pdf]

e Olpinska-Szkietko, Magdalena, 2014, Glottodydaktyczne implikacje lingwistycznych badan nad
dwujezycznosciqg i koncepcji wychowania dwujezycznego, W: Lingwistyka Stosowana 9/2014, s. 103-115
[http://alp.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/315/2018/03/Lingwistyka-Stosowana-9 2014.pdf]

e Piske, Thorsten, 2007, Wichtig ist nicht nur ein frither Beginn: Zum Erlernen von Friihsprachen am
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen, w: Martin Plieninger i Eva Schuhmacher (red.), Auf den Anfang
komm es an — Bildung und Erziehung im Kindergarten und im Ubergang zur Grundschule, Gmiinder
Hochschulreihe, Schwibisch Gmiind, s.133- 151.

e Promoting language learning and linguistic diversity, An action plan 2004-06, Office for Official

Publications of the European Communities, European Commission, 2004.

34


http://www.gehirn-und-geist.artikel/1191470
http://www.gehirn-und-geist.artikel/1191470
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-22-Maria-Dakowska-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Edukacja-dwuj%C4%99zyczna.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-22-Maria-Dakowska-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Edukacja-dwuj%C4%99zyczna.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-8-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Bilinguale-Kindererziehung.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-8-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Bilinguale-Kindererziehung.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-8-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Bilinguale-Kindererziehung.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-9-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Wychowanie-dwuj%C4%99zyczne-w-przedszkolu.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-9-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Wychowanie-dwuj%C4%99zyczne-w-przedszkolu.pdf
http://sn.iksi.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/306/2018/09/SN-9-Magdalena-Olpi%C5%84ska-Szkie%C5%82ko-Wychowanie-dwuj%C4%99zyczne-w-przedszkolu.pdf
http://alp.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/315/2018/03/Lingwistyka-Stosowana-9_2014.pdf

e Rohde, Andreas, 2010, Receptive L2 Lexical Knowledge in Bilingual Preschool Children w: Kristin Kersten,
Andreas Rohde, Christina Schelletter i Anja K. Steinlein, Bilingual Preschools, Vol. 1: Learning and
Development, Wissenschaftlicher Verlag, Trier.
[https://www.academia.edu/29519372/Bilingual_Preschools_Volume_I_Learning_and_Development].

e Steinlein, Anja K., 2009, Picture Pointing Lexikon Online-Test als Messinstrument rezeptiver
Sprachkompetenzen im Vorschulalter
[http://www.elias.bilikita.org/docs/33_Steinlen_2009_Lexikon_Online_Test.pdf].

e Swain, Merril i Lapkin, Sharon, 1991, Additive Bilingualism and French Immersion education: The Roles of
Language Proficiency and Literacy, w: Allan G. Reynolds (red.), Bilingualism, Multiculturalism, and Second
Language Learning. The McGill Conference in Honour of Wallace E. Lambert, Lawrence Erlbaum Associates,
London.

e Turner, Jeffrey S. i Helms, Donald B. 1999, Rozwdj cztowieka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa.

e Wode, Henning, 1998, Bilinguale Kindergdrten: Wieso? Weshalb? Warum? Englisches Seminar und
Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und Sprachkontakt der Universitét Kiel.

e Wode, Henning 2000, Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergdrten, Englisches Seminar und Zentrum
fiir Mehrsprachigkeit und Sprachkontakt der Universitit Kiel, Sokrates Comenius, Kiel.

e Wode, Henning 2004, Friihes (Fremd)Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie?
Was bringt es? Verein flir frithe Mehrsprachigkeit an Kindertageseinrichtungen und Schulen FMKS e.V, Kiel.
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Podstawy prawne

Podstawe prawna programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w klasach 1-3

stanowig:

USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017 poz. 59.

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowe] ksztalcenia ogodlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z

niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia



ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkotly policealnej, Dz. U. 2017
poz. 356.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI NARODOWE]J z dnia 28 lutego 2019 r.
w sprawie szczegdlowej organizacji publicznych szkoét i publicznych przedszkoli, Dz.U.
2019 poz. 502.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]/ z dnia 1 marca 2019 r. w
sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2019 poz. 465.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych planow nauczania dla publicznych szkot, Dz. U. 2019 poz. 639.

e TRAKTAT miedzy Rzeczpospolita Polska a Republikag Federalng Niemiec o dobrym
sasiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991 r.

e UMOWA migdzy rzadem RP a rzadem RFN o wspolpracy kulturalnej z dnia 14 lipca
1997 r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zalozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na I etapie edukacyjnym
nawiazuje do koncepciji kanadyjskiej koncepciji immersji®, ktéra zaklada, ze jezyk drugi jest
srodkiem komunikacji 1 srodkiem przekazu wiedzy na lekcjach wybranych przedmiotow
szkolnych obok lub zamiast jezyka ojczystego dzieci. Termin ,,jezyk™ (jezyk ojczysty, jezyk
drugi/obcy) nalezy rozumie¢ w sensie ludzkiej wlasciwosci (wiedzy 1 umiejetnosci)
postugiwania si¢ formami wypowiedzi adekwatnie do sytuacji komunikacyjnejz. Na | etapie
edukacyjnym, podobnie jak w przedszkolu, nie odbywa si¢ jeszcze formalna nauka jezyka
drugiego (pierwszego jezyka obcego nowozytnego, L.2), natomiast uczniowie poznajg ten
jezyk w ramach nauczania zintegrowanego. Proponowany tu program nauczania j¢zyka
niemieckiego jako jezyka sasiada odpowiada zatozeniom koncepcji early partial immersion
(wczesnej immersji czgsciowej), w ktorej jezyk drugi (tu: jezyk niemiecki jako jezyk sasiada)

pelni obok jezyka ojczystego dzieci (jezyka wigkszo$ci spotecznej danego regionu lub kraju —

L W.E. Lambert & R.G. Tucker, 1972, Bilingual Education of Children. The St. Lambert Experiment. Genesee,

Fred, 1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education.

2 por. F. Grucza, 1988, Zum Begriff der Sprachkompetenz, Kommunikationskompetenz und Kulturkompetenz, a
takze: 1993, Zagadnienia ontologii lingwistycznej: o jezykach ludzkich i ich (rzeczywistym) istnieniu oraz 1996,
O przeciwstawnosci ludzkich interesow i dgzen komunikacyjnych, interkulturowym porozumiewaniu si¢ oraz
naukach humanistyczno-spoftecznych.



tu: jezyka polskiego, L1) funkcje srodka komunikacji i rozwoju wiedzy 1 umiejetnosci dzieci
w klasach 1-3. Nalezy przy tym dazy¢ do tego, aby udziat jezyka drugiego w realizacji tresci
nauczania zintegrowanego byl jak najwigkszy — w optymalnym przypadku udziat jezyka
ojczystego 1 jezyka drugiego w rzeczywistosci szkolnej wynosi okoto 50%/50%. Program jest
takze zgodny z zaleceniami Komisji Europejskiej promujgcymi wezesny poczatek nauczania
jezykow obcych w krajach Unii Europejskiej (por. rozdz. 3.). Rozpoczecie nauki jezyka
drugiego w klasie pierwszej szkoly podstawowej, lub nawet juz wczesniej — w przedszkolu i
kontynuacja nauczania na | etapie edukacyjnym, znajduje swoje uzasadnienie w konsensusie
naukowym i poza naukowym — w twierdzeniu, ze w wieku przedszkolnym i we wczesnym

wieku szkolnym jezyki obce sg przyswajane W _odpowiednich warunkach tatwiej, szybciej i

skuteczniej niz w wieku pozniejszym®. Oznacza to, ze nauczanie jezyka w tak wczesnym
wieku powinno odbywac si¢ wedle zasad naturalnej akwizycji jezyka ojczystego — nauczanie

jezyka drugiego w szkole podstawowej jest nauczaniem tresci poprzez jezyk drugi, a nie

nauczaniem gramatyki i stownictwa. Nalezy pamigta¢ o tym, ze do okolo 10 roku zycia dzieci
nie majg Swiadomosci istnienia regut gramatycznych, jakiekolwiek proby odwotywania si¢ do
tej Swiadomosci w nauce jezyka drugiego na tym etapie nie przyniosg wiec zadnych efektow.

Niniejszy program obejmuje caty I etap edukacyjny i dotyczy nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sagsiada w ramach obowigzkowych zintegrowanych zaje¢ edukacyjnych.
Nauczycielom realizujgcym program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w
ramach obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych (edukacja polonistyczna, edukacja
matematyczna, edukacja spoleczna, edukacja przyrodnicza, edukacja plastyczna, edukacja
techniczna, edukacja informatyczna, edukacja muzyczna i edukacja jezykowa — jezyk obcy
nowozytny — tu jezyk niemiecki jako jezyk sasiada) pozostawiona jest decyzja w sprawie
dokonania podzialu godzin w kazdej klasie na poszczegdlne obowigzkowe zajecia
edukacyjne, petna swoboda manewrowania tresciami przedmiotowymi, jak rowniez swoboda
w wyborze sposobu realizacji materiatu nauczania i doborze materialdéw dydaktycznych (por.
Rozp. MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r., Dz. U. 2019 poz. 639)*. Program uwzglednia

przewidywany na koniec | etapu edukacyjnego zakres kompetencji komunikacyjnej w jezyku

3 por. E. Lang, 2014, Teoria i praktyka nauczania jezykéw obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i

dydaktyczne podstawy koncepcji programu nauczania jezyka angielskiego i francuskiego w klasach I-1V.

* Zgodnie z Rozp. MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot
W klasach I-III szkoty podstawowej (I etap edukacyjny — edukacja wczesnoszkolna) podziatu godzin w kazdej
klasie na poszczegdlne obowigzkowe zajecia edukacyjne [...] dokonuje nauczyciel prowadzacy te zajecia. W
przypadku powierzenia prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji plastycznej, edukacji informatycznej, edukacji
muzycznej, wychowania fizycznego lub edukacji jezykowej — jezyka obcego nowozytnego nauczycielom [...]
innym niz nauczyciel, ktoremu powierzono prowadzenie edukacji wczesnoszkolnej, tygodniowy wymiar godzin
tych zaje¢ wynosi dla: [...] edukacji jezykowej — jezyka obcego nowozytnego — po 2 godziny w kazdej klasie.”
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drugim (zob. rozdz. 7.), co ma utatwi¢ nauczycielom opracowanie szczegétowych planow

nauczania, wybor odpowiednich zadan i1 ¢wiczen oraz kontrole osiggnie¢ uczniow.

2.2. Adresaci programu

Adresatami programu sg dzieci uczeszczajagce do szkot podstawowych na 1 etapie
edukacyjnym, tj. w klasach 1-3. Program jest kierowany do uczniéw z wszystkich szkot ze

szczegdlnym uwzglednieniem szkot z rejonu przygranicznego.

2.3. Warunki powodzenia programu

Program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na I etapie edukacyjnym opiera
si¢ na wynikach badan naukowych, prowadzonych na calym $§wiecie, ktére jednoznacznie
potwierdzaja sukces edukacyjny nauczania dwujezycznego opartego na koncepcji
kanadyjskiej immersji °:

° w zakresie rozwoju kompetencji jezyka ojczystego uczniowie w programach
zintegrowanego nauczania jezyka drugiego i przedmiotoéw niejezykowych osiagaja wyniki
réwnie dobre, lub nawet lepsze niz ich rowiesnicy w klasach jednojezycznych,

o W dziedzinie rozwoju poznawczego i osiagnie¢ w poszczegdlnych przedmiotach
szkolnych (szczegdlnie w matematyce) uczniowie w programach nauczania zintegrowanego
czesto osiggaja wyniki lepsze niz ich rowiesnicy w klasach jednojezycznych,

° w zakresie kompetencji jezyka drugiego uczniowie w programach nauczania
zintegrowanego z reguly rozwijaja sprawnosci receptywne na poziomie porownywalnym do
jednojezycznych uzytkownikéw rodzimych jezyka drugiego, natomiast nie osiggajg tak
dobrych wynikéw w rozwoju sprawnosci produktywnych — jest to uzasadnione ograniczonym
w porownaniu do méwcoéw rodowitych kontaktem z jezykiem drugim,

° uczniowie w programach nauczania zintegrowanego o0siggaja natomiast poziom
kompetencji drugiego j¢zyka nieporownywalnie wyzszy od poziomu osigganeg0 przez
uczniow w tradycyjnych programach nauki jezyka obcego, w szczegdlno$ci osiggaja oni
poziom ,dojrzatosci akademickiej” (academic achievement) w obydwu jezykach, czyli
poziom kompetencji jezykowej umozliwiajacy ,,uzycie jezyka jako instrumentu myslenia i

.. 6
operacji poznawczych™".

5 Szczegotowy przeglad badan w: M. Olpinska-Szkietko, 2013 oraz M. Bielicka, 2017 a i b.
® C. Baker, 2001, Foundations of bilingual Education and Bilingualism, s.11.
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Aby osiggnac¢ podobny sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada
na I etapie edukacyjnym, muszg zosta¢ spetnione okreslone warunki:

° Kontakt z jezykiem drugim (tu: niemieckim) w szkole powinien by¢ mozliwie
intensywny — nalezy dazy¢ do 50% udziatu tego jezyka w obowigzkowych zintegrowanych
zajeciach edukacyjnych.

° Kontakt z jezykiem drugim powinien by¢ dlugi i nieprzerwany — nalezy zapewnié
kontynuacje programu na wszystkich etapach edukacyjnych.

° WSszyscy uczestnicy programu: nauczyciele, uczniowie, dyrekcja szkoly 1 rodzice
powinni zna¢, rozumiec i akceptowac zasady edukacji dwujezycznej i si¢ do nich stosowac.

° Nauczyciele bioracy udziat w programie powinni legitymowac si¢ odpowiednimi
kwalifikacjami: kompetencja dydaktyczng w zakresie nauczania zintegrowanego,
kompetencja w zakresie jezyka ojczystego ucznidow, kompetencja w zakresie jezyka drugiego
umozliwiajaca swobodne i profesjonalne prowadzenie zaje¢ w tym jezyku. Dla zapewnienia
cigglosci i skutecznos$ci pracy dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej jest wskazane, aby
zajecia jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada prowadzil ten sam nauczyciel, ktory
prowadzi zajecia edukacji wczesnoszkolnej w klasie 1-3. W przypadku, kiedy jest to
niemozliwe, nauczyciel jezyka niemieckiego 1 wychowawca danego oddzialu szkolnego
powinni przez caly czas stale 1 SciSle wspolpracowaé ze sobg we wszystkich kwestiach
dotyczacych realizacji programu (por. Rozp. MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r., Dz. U. 2019
poz. 639).

° W celu realizacji programu warto zorganizowac sal¢ zaje¢ tak, by umozliwiala jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami $ciennymi, z
dostepem do sprzetu elektronicznego: wyposazona w laptop, ekran i projektor.

° Program zaklada kontakt z jak najwigksza liczba natywnych uzytkownikow mowy. Z
tego wzgledu nauczyciele powinni organizowa¢ spotkania z ekspertami, réwiesnikami czy
osobami ze §rodowisk kultury, sportu i nauki. Uczniowie powinni wyjezdza¢ na wycieczki do
regionu sasiada, jak i czesto przyjmowac gosci z Niemiec w swoich szkotach.

Poniewaz programy wczesnej nauki jezykow obcych w Polsce, w tym program nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada, nalezag wcigz do ,.eksperymentalnych” form
edukacyjnych, co wigze si¢ z brakiem odpowiednich programéw ksztatcenia 1 doskonalenia
nauczycieli, brakiem odpowiednich materiatow dydaktycznych, szczegdélowych planow
nauczania poszczeg6élnych przedmiotow niejezykowych w jezyku drugim itp., nauczyciele

biorgcy udzial w programie musza zdawaé sobie sprawe z tego, ze podejmuja trudne



wyzwanie, ktore wymaga od nich pewnych naktadéow pracy. Od ich inwencji tworczej,
kompetencji i odpowiedzialno$ci zalezy:

° uksztattowanie planu nauczania w zakresie wczesnoszkolnej edukacji zintegrowanej
(edukacja polonistyczna, edukacja matematyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza,
edukacja plastyczna, edukacja techniczna, edukacja informatyczna, edukacja muzyczna,

wychowanie fizyczne i edukacja jezykowa — jezyk obcy nowozytny — tu: jezyk niemiecki jako

jezyk sasiada),
° wybor tresci przedmiotowych realizowanych w jezyku polskim 1 jezyku niemieckim,
° wybor materialu jezykowego niezbednego do realizacji treSci przedmiotowych w

jezyku niemieckim,

° wybor lub tworzenie odpowiednich materiatow dydaktycznych,

° wybor odpowiednich form pracy na lekcji,

° obserwacja i pomiar osiggni¢¢ ucznidow w zakresie edukacji wezesnoszkolnej,

° doskonalenie wlasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,

° doskonalenie swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie problematyki wczesnego

zintegrowanego nauczania jezyka obcego/drugiego.

3. Cele programu

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w pelni zgodne z ogdlno-wychowawczymi celami nauczania
okreslonymi w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej [...] (Rozp. MEN z dn. 14 lutego
2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356) oraz z celami nauczania poszczegélnych przedmiotow
niejezykowych (z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, spotecznej, przyrodnicze;,
plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej, jezykowej 1 wychowania fizycznego).
Dodatkowe cele poznawcze realizowane dzigki zastosowaniu jezyka niemieckiego jako
jezyka komunikacji 1 narzedzia rozwoju poznawczego w ramach zintegrowanych zajgc
edukacji wczesnoszkolnej sg zgodne z zaleceniami Komisji Europejskiej dotyczacymi
rozwoju europejskiego ,,spoteczenstwa Wiedzy”7. Do najwazniejszych celéw poznawczych
programu nalezy:

° stwarzanie uczniom jak najlepszych mozliwosci ogolnego rozwoju poznawczego,

" Promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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° rozwoj strategii uczenia si¢ przez cate zycie (lifelong learning), w tym takze uczenia
si¢ jezykow (lifelong language learning),
° stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim Srodowisku i

swiecie dzigki konfrontacji z roznorodnymi zrédtami informacji w jezyku ojczystym i

drugim,
° rozbudzenie zainteresowania nauka przedmiotdw niejezykowych, a takze nauka
Jjezykow,
° umozliwienie rozwoju wiedzy z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej,

spotecznej, przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej, jezykowej i
wychowania fizycznego odpowiedniej dla | etapu edukacyjnego poprzez zastosowanie
instrukcji w jezyku drugim (tu: niemieckim),

° rozwdj krytycznego, logicznego 1 tworczego mySlenia oraz umiejg¢tnosci

rozwigzywania problemow,

° rozwdj aktywnosci tworczej,
° rozwdj podstaw autonomii uczacych sig,
° ksztattowanie postaw prezentowania i1 obrony wtasnego punktu widzenia, rozbudzenie

wiary we wlasne mozliwosci.

3.2. Cele spoleczne

Cele spoleczne programu s3 $ci$le zwigzane z celami poznawczymi. Zycie w integrujacej si¢
Europie wymaga od jej obywateli akceptacji 1 przystosowania si¢ do wielojezycznosci 1
roznorodnosci kulturowej. W regionach przygranicznych znaczenie poznawania i rozumienia
jezyka 1 kultury sasiada odgrywa szczegolnie wazng rolg — jest kluczem do porozumienia si¢
w regionie. Dlatego do najwazniejszych zadan szkotly nalezy:

° ksztaltowanie osobowosci i1 tozsamosci ucznidéw,

° rozwijanie wiedzy o najblizszym otoczeniu ucznidw, ich miescie, regionie, kraju, jego
historii 1 kulturze, a takze regionie 1 kraju sasiada,

) rozbudzanie szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji, systemow

wartos$ci 1 obyczajow,

° ksztattowanie postaw wzajemnego zrozumienia i otwarto§ci wobec pogladow innych
ludzi,
° rozw6j] umiejetnosci wspoOtpracy w grupie, postawy dialogu 1 wspolnego

rozwigzywania problemow,



° umozliwienie uczniom odnalezienia swojego miejsca w spotecznosci wielokulturowe;.

3.3. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada
szczegblnie wazne miejsce. Zadaniem szkoly jest przygotowanie ucznidow do zycia w
wielojezycznej 1 zréznicowanej kulturowo Europie 1 w §wiecie. Znajomos¢ jezykow obcych
jest dla osiagniecia tego celu niezbedna 1 powinna by¢ od samego poczatku propagowana
przez szkotg. Nadrzednym celem programu jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej uczniow

na poziomie dwuje¢zycznoséci funkcjonalnej, tzn. zdolnosci postugiwania si¢ zaréwno

jezykiem ojczystym, jak i jezykiem niemieckim w Zyciu zawodowym i osobistym. Proces
rozwoju jezykowego jest procesem dlugotrwatlym, zatem na I etapie edukacyjnym moga

zosta¢ stworzone podstawy rozwoju kompetencji dwujezycznej, ktérej poziom funkcjonalny

uczniowie mogg osiggna¢ pod warunkiem kontynuacji programu na wszystkich etapach

edukacyjnych. Dalszym celem programu edukacji dwujezycznej jest stworzenie podstaw

nabywania kolejnych jezykéw obcych w mysl zalecen Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja,
1z kazdy obywatel Unii Europejskiej powinien zna¢ co najmniej trzy jezyki: swoj jezyk
ojczysty oraz dwa inne jgzyki europej skie®.

Cele jezykowe na I etapie edukacyjnym to przede wszystkim:

) rozwo6]j kompetencji jezyka polskiego,

° akceptacja przez dzieci jezyka niemieckiego jako instrumentu poznania, zdobywania

wiedzy, pracy na zajeciach zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej,

° wyrownanie indywidualnych réznic jezykowych ucznidow (w jezyku polskim 1
niemieckim),
° poglebianie wiedzy i umiejetnosci jezykowych uksztaltowanych na etapie edukacji

przedszkolnej,

° rozwdj kompetencji jezykowej na poziomie pozwalajacym na aktywne uczestniczenie
w zajeciach edukacyjnych prowadzonych w jezyku niemieckim,

° rozw0j kompetencji komunikacyjnej w sensie rozumienia i wyrazania tresci (rozwdj
receptywnych i produktywnych sprawnosci jezykowych),

° rozw6] kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania jezyka
odpowiednio do sytuacji komunikacyjnej,

° rozwo0j kompetencji interkulturowej,

® Promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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° rozwoj strategii uczenia si¢ jezykow.
W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada wielka wage przyklada si¢
do rozwoju kompetencji dzieci w zakresie ich jezyka ojczystego. W tym jezyku odbywa si¢

nauka czytania i pisania. Program zaklada, ze na I etapie edukacyjnym nie odbywa si¢

natomiast formalna nauka jezyka niemieckiego. Rozwoj kompetencji w zakresie jezyka

niemieckiego, ktory jest narzedziem komunikacji i interakcji na niektorych zajeciach edukacji
wczesnoszkolnej, jest zatem ,,produktem ubocznym” rozwoju poznawczego dzieci i rozwoju
wiedzy z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, spotecznej, przyrodniczej,
plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej i1 wychowania fizycznego dzieki
zastosowaniu instrukcji i materialtdow dydaktycznych w jezyku niemieckim. W tym procesie
nalezy zwrdci¢ uwage na nastgpujace aspekty:

° w poczatkowej fazie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada nalezy
rozwija¢ szczegblnie sprawnosci rozumienia ze stuchu — poprzez intensywne stuchanie dzieci
uczg si¢ rozpoznawac i rozumie¢ jednostki leksykalne na podstawie kontekstu jezykowego i
sytuacyjnego,

° rozwo0j sprawnosci rozumienia ze stuchu odbywa si¢ dzigki percepcji 1 przetwarzaniu

informacji jezykowej w_zrozumiatych dla dzieci sytuacjach komunikacyjnych oraz dzigki

wielokrotnym powtorzeniom istotnych stéw, wyrazen 1 tresci,

° rozw0j sprawnos$ci rozumienia ze stuchu stanowi podstawg¢ rozwoju sprawnosci
mowienia — poczatkowo mowienia nasladowczego (reproduktywnego), a potem modwienia
produktywnego (kreatywnego),

° usystematyzowana nauka czytania 1 pisania w L2 rozpoczyna si¢ z przesunig¢ciem
czasowym w stosunku do nauki czytania i pisania w L1; nauczyciel sam podejmuje decyzj¢ o
poczatkach rozwijania sprawnosci pisania i czytania w L2,

° rozw0j sprawno$ci czytania polega przede wszystkim na rozwoju strategii
samodzielnego rekonstruowania tresci tekstow pisanych — rozumienia jednostek leksykalnych
na podstawie kontekstu, odnajdywania najwazniejszych informacji w tekscie itp.

° nauka pisania w jezyku drugim na I etapie edukacyjnym polega na podejmowaniu
prob przepisywania, grupowania, czy przyporzadkowywania znanych stow 1 wyrazen, dzieki
czemu dzieci zaznajamiaja si¢ z zasadami ortografii, ktore utatwig im rozwdj sprawnosci

pisania na dalszych etapach edukac;ji.
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Szczegolowe cele jezykowe w zaKkresie rozwoju poszczegélnych sprawnosci jezykowych:

Shuchanie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez
podzialu na poszczegodlne

klasy

Rozumienie poznanych stéw i wyrazen dotyczacych

wybranego obszaru tematycznego

Rozumienie polecen wychowawcow dotyczacych ogolnych
zasad porzadkowych obowigzujacych w szkole / klasie (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie polecen i instrukcji wychowawcdéw dotyczacych
gier, zabaw 1 zaje¢ dydaktycznych w szkole / klasie (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie poznanych wierszykow, piosenek, wyliczanek

itp.

Rozumienie opowiadan, historyjek, bajek itp., opowiadanych
przez wychowawcow lub nagranych na nosnik dzwigku (po

kilkakrotnych wystuchaniu)

Rozumienie wypowiedzi wychowawcdéw dotyczacych tresci

zaje¢ dydaktycznych

Mowienie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na poszczegolne

klasy
Powtarzanie poznanych stow 1 zwrotow dotyczacych X
wybranego obszaru tematycznego
Powtarzanie z pamigci poznanych wierszy, piosenek, X
wyliczanek, odgrywanie scenek itp.
Nasladowanie poprawnej wymowy 1 intonacji jezyka X
niemieckiego (w powtarzanych z pamigci wypowiedziach w
jezyku niemieckim, wierszykach, wyliczankach itd.)
Udzielanie krotkich odpowiedzi na pytania i polecenia X
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wychowawcy (jesli sytuacja wymaga reakcji werbalnej)

Uzywanie czg¢sto powtarzanych wyrazen jezykowych, ktore X
towarzysza codziennym sytuacjom w szkole: np. powitanie,

pozegnanie, dzickowanie, przepraszanie itp.

Przedstawianie si¢ i opowiadanie o sobie X
Wyrazanie wlasnych opinii, odczu¢ i potrzeb X
Spontaniczne tworzenie wypowiedzi dotyczacych tresci zajec (x)

dydaktycznych, gier i zabaw oraz sytuacji codziennych w

szkole
Zwracanie si¢ do wychowawcy w jezyku niemieckim (x)
Czytanie i pisanie

Opis sprawnosci Caly etap edukacyjny, bez
podziatlu na grupy
wiekowe

Pierwsze proby czytelnicze 1 pisarskie: rozpoznawanie liter, X

wyrazoéw, dopasowywanie znanych stow do obrazkéw, proby

odwzorowywania liter, wyrazow itp.

4. Tresci nauczania

W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sagsiada na I etapie edukacyjnym
tresci nauczania s3 S$cisle skorelowane 1 wuzaleznione od zakresu tresci edukacji
wczesnoszkolnej. Tresci te nie rdéznig si¢ od treSci nauczania realizowanych w jezyku
ojczystym — por. Tabela 1 ponize;.

O tym, ktore treSci nauczania sg realizowane w jezyku ojczystym, a ktore w jezyku drugim,
decyduje sam nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej (lub — w przypadku powierzenia
prowadzenia zaj¢¢ z zakresu edukacji jezykowej nauczycielowi innemu niz nauczyciel,
ktoremu powierzono prowadzenie edukacji wczesnoszkolnej — nauczyciel jezyka
niemieckiego w S$cistej wspotpracy z nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej). W gestii
nauczyciela lezy takze wybor konkretnych tematéw oraz kolejnos$¢ ich realizacji. Tematy
realizowane w jezyku ojczystym lub jezyku niemieckim mogg by¢ ustalane z wyprzedzeniem,

tzn. na poczatku roku szkolnego lub semestru, albo tez na biezaco w zaleznosci od potrzeb i

12




zainteresowan uczniéow (planowanie otwarte). W planowaniu tresci przedmiotowych nalezy

uwzgledni¢ zasade spiralnego uktadu materiatu (por. rozdz. 5.).

W ramach programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na 1 etapie

edukacyjnym nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka drugiego, dlatego nie ustala si¢

oddzielnych tresci jezykowych (leksykalnych 1 gramatycznych), ktore nalezy wprowadzi¢ na

tym etapie. Wprowadzane tresci jezykowe — gtéwnie stownictwo i wyrazenia ,,fachowe”

charakterystyczne dla danego zakresu edukacji wczesnoszkolnej oraz rutynowe wyrazenia

dotyczace organizacji lekcji — sg $cisle skorelowane z tre$ciami nauczania poszczegdlnych

zaje¢ edukacyjnych. Ich wybdr zalezy od tego, w jakim stopniu sga one potrzebne do realizacji

tre$ci nauczania z danego zakresu edukacyjnego — por. Tabele: 2, 3a-c, 4a-c i 5 ponize;j.

Progresja rozumiana jako rozwoj kompetencji gramatycznej na tym etapie nie ma sensu.

Zakres slownictwa natomiast ustala nauczyciel. To samo dotyczy wyboru struktur

jezykowych niezbednych w prowadzeniu lekc;ji, takich jak na przyktad:

e powitanie, sprawdzenie obecnosci, formy zwracania si¢ do nauczyciela i innych dzieci,
pozegnanie itp.,

e zachowanie porzadku w klasie,

e zachowanie dyscypliny podczas pracy,

e przygotowanie pomocy i przyborow szkolnych potrzebnych do pracy na lekcji,

e typowe zadania przedmiotowe itp.

Nauczyciel decyduje takze o tym, ktore wyrazenia jezykowe uczniowie powinni opanowac

produktywnie (uzywac ich podczas lekcji), a ktére tylko receptywnie (rozumie¢ prezentowane

treSci, rozumie¢ 1 wypetnia¢ polecenia nauczyciela). Dla [ etapu edukacyjnego

charakterystyczne jest to, ze uczniowie w duzo wigkszym stopniu rozwijaja sprawnosci

receptywne, anizeli sprawnosci produktywne w zakresie jezyka drugiego. Fakt ten nalezy

uwzgledni¢ w planowaniu materiatu nauczania.

Ponizsza tabela zawiera propozycje tresci tematycznych, tekstow, jak 1 ¢wiczen, projektow

czy innych aktywnosci. Sg to tylko wybrane przyktady, ktére ilustruja, jakie materiaty 1 o

jakim poziomie merytorycznym i jezykowym moze nauczyciel zastosowaé na swoich

lekcjach.
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TABELA 1: TRESCI NAUCZANIA ZGODNIE Z PODSTAWA PROGRAMOWA (ELEMENTARZ XXI WIEKU), DO REALIZACJI W
CALOSCI LUB CZESCIOWO W JEZYKU NIEMIECKIM

TRESCI / PRZYKLADOWE SRODKI JEZYKOWE / MATERIALY
TEMATY KLASAI KLASA KLASA I | ZADANIA W JEZYKU NIEMIECKIM
Schulsachen:
Bleistift, Spitzer, Malkasten, Pinsel, Farbstift,

e w szkole jest wesoto: e przybory szkolne cd. Radiergummi, Block, Fiiller, Buch, Heft, Lineal,
nasza klasa, przybory e 0soby w szkole: dyrektor, Federmdppchen, Turnzeug, Schultasche, Schere,
szkolne, sekretarka, wozny/a, Tafel, Kreide ...

e chcemy sie lepiej pielegniarka, pedagog, ¢ ulubione zajecia - kazdy https://pl.pinterest.com/pin/38555041809488276

SZKOtA poznac: hobby, e hobby - kolekcjonowanie, jest w czyms dobry = 8/ (Pinterest wymaga zalogowania sie),
zwierzeta domowe, e zwierzeta domowe - jak o sporty Haustiere: https.//www.twinkl.fr/resource/de-t-t-
ulubione potrawy, nie dbac 909-haustiere-wortschatz-querformat
ulubione zabawki, e ulubione zajecia - kazdy Hobbies:
ulubione zajecia, jest w czyms dobry Spielzeugsachen, Fahrrad, Roller, Fuf3ball,

Aktivitdt, Lebensmittel: Pommes Frites,
Hamburger, Pizza, Eiscreme, Schokolade, Milch,
Limonade, Cola...

e wspomnienie wakacji, Meer, Berge, Wald, See, Fluss, Dorf, Stadt,

e miejsca wypoczynku, Grofimutter, Grof3vater, Tante, Onkel, Cousin,

e akcesoria wakacyjne cd. . Cousine,

e wspomnienie wakacji, e jedziemy na wakacje: ° po.droz s'amolotem., Rucksack, Hingematte, Drachen, Tauchmaske,

e miejsca wypoczynku, e dokad: mapa Polski, Europy ° orlent‘aqa W terenie, Schlauch, Liegestuhl, Brille, Miitze, Hut,

e akcesoria wakacyjne cd. kraje egzotyczne (np. <= te,z: KRAJOBRAZY, Sonnencreme, Badesachen, Sandformen,

s . . . WHASCIWE ZACHOWANIE, . . .

e jedziemy na wakacje: piramidy, Wielka Rafa . ] Sandschaufel, Schwimmfliigel, Rettungsring,

WAKACIJE o dokad: mapa Polski, Koralowa itd.) (= tez: zasady bezpieczenistwa) Schwimmring,

Europy

o (> tez: WLASCIWE
ZACHOWANIE, telefony
alarmowe)

KRAJOBRAZY, WtASCIWE
ZACHOWANIE, zasady
bezpieczenstwa)

e coO mozna zobaczy¢/
ustyszeé/ poczué w czasie
wakacji: zmysty — czego sie
dowiadujemy dzieki

e CO mozna zobaczyé/
ustyszeé/ poczué w czasie
wakacji: zmysty — czego sie
dowiadujemy dzieki
zmystom

Flughafen, Dokumentenkontrolle, Reisepass,
Sicherheitskontrolle, Gepdckkontrolle,

Kompass, Karte, Norden, Siiden, Osten, Westen,
Tageszeiten: Morgen, Mittag, Nachmittag,
Abend, Sehenswiirdigkeiten, Orientierungspunkte,
Sinne des Menschen (trudniejsze):
https://kinder.wdr.de/tv/wissen-macht-
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https://kinder.wdr.de/tv/wissen-macht-ah/bibliothek/kuriosah/mensch/bibliothek-wie-viele-sinne-hat-der-mensch-100.html

zmystom, np.
https://www.schule-und-
familie.de/wissen-wusstest-
du-dass/professor-stachel-
erklaert-kindern-die-
welt/wie-funktionieren-
unsere-sinne.html;

ah/bibliothek/kuriosah/mensch/bibliothek-wie-
viele-sinne-hat-der-mensch-100.html

e owoce, warzywa cd — ktére
czesci jadamy,

Obst, Gemiise, Pilze,

Bldtter, Kastanien, Eicheln,

gelb, rot, golden,

Pommes Frites, Mehl, Chips, Ol...

Wurzel, Stiel, Frucht, Blume, Knospe, Knolle,

e owoce, e rosliny uzytkowe, co z nich iramida svwieniowa cd Samen, Kérner,
[ ) .
e warzywa, robimy (= tez: WIEJSKA FPR OlE KT]y Lebensmittelpyramide:
. e grzyby, ZAGRODA), ’ https://frechefreunde.de/rezepte-fuer-
JESIEN . L . Co e przetwory domowe cd. B . .
e przyroda sie zmienia, e piramida zywieniowa [PROJEKT] kinder/freche-ernaehrungspyramide-fuer-kinder/
o pozytki jesieni [PROJEKT] [PROJEKT], o https.//pl.pinterest.com/pin/58814203255860422
o . e grzyby jadalne i trujace cd. . . s
e zajecia w czasie deszczu, e przetwory domowe 1/?d=t&mt=signupOrPersonalizedLogin (Pinterest
, wymaga zalogowania sie),

[PROJEKT] I ia sie)

e grzyby jadalne i trujace, Hausgemachtes — Rezepte:
https://www.chefkoch.de/magazin/artikel/1836,
0/Chefkoch/Marmelade-selber-machen.html|
Pilze: https://www.pilzfinder.de/pilze.html
Mutter, Vater, Schwester, Bruder, GrofSmutter,

obowiazki domowe Grofvater, Tante, Onkel, Cousin, Cousin,

[ )

e drzewo rodzinne, Daiert gabci : Dziadkla Projekt: Wir machen einen Stammbaum,
)
RODZINA e rodzenstwo, omagamy starszvm '(9 tez e zawody cztonkéw rodziny Hausarbeiten:
L] .
e zajecia domowe, \F/)VI'_A S’ilwz - CHéWANIE) cd. https.//www.muetterberatung.de/welche-
o positki, , o aufgaben-kinder-im-haushalt-uebernehmen-

e zawody cztonkéw rodziny, koennen,/

Berufe: https://www.azubiyo.de/berufe/a-z/
BOZE e Boze Narodzenie w Polsce i w Niemczech,
NARODZENIE e choinka, prezenty, zwyczaje, potrawy, podziat obowigzkéw, porzadki, koledy, szopka itd. zob. nizej Tabele 2 i 5
ZIMA e sporty zimowe, e zjawiska pogodowe w zimie, e sporty zimowe cd. Was machen wir im Winter?

e pomoc zwierzetom w

sporty zimowe cd.

e olimpiada zimowa

einen Schneemann bauen, Eishockey spielen,
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https://frechefreunde.de/rezepte-fuer-kinder/freche-ernaehrungspyramide-fuer-kinder/
https://frechefreunde.de/rezepte-fuer-kinder/freche-ernaehrungspyramide-fuer-kinder/

zimie,

e pomoc zwierzetom w zimie
cd.
e sen zimowy zwierzat,

e zwierzeta przygotowujg sie
do zimy,

Schneeball spielen, mit dem Schlitten fahren,
Schlittschuh laufen, Ski laufen, Skilanglauf lernen,
langlaufen. Skiausriistung Skier, Skihelm,
Skibrille, Skistocke,

Olympische Winterspiele:

alle vier Jahre, eine Medaille gewinnen,
olympisches Dorf, Schanze, Eishockeyhalle, Piste,
Loipe,
https://pl.pinterest.com/pin/35937324525980539
1/
https://pl.pinterest.com/pin/25776077864983040
9/

Tiere im Winter:

Winterschlaf halten, Winterruhe halten,
Winterschldfer, liberwintern, ein dickes Fell
bekommen, sich in Héhlen verkriechen, sich wenig
bewegen, wenig fressen.
https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatu
r/tiereimjahr/winterruhe/-
[id=225236/nid=225236/did=100642/q/3nuq/inde
x.html

Hausaufgabe: Bastle 6 Tiere aus

Bastelmasse und sage, was sie im Winter machen.

e woda, oszczedzanie

e co mozemy robic na rzecz

e CO mozna zrobic ze Smieci

Projekt ekologiczny:

EKOLOGIA wody, $rodowiska naturalnego, https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/unt/kum/dfj
o . [PROJEKT]
e segregacja $mieci e recycling [PROJEKT], /sos.html
Wetter: https://www.grundschule-
s e zjawiska pogodowe: grad, arbeitsblaetter.de/sachunterricht/wetter/,
e przedwiosnie, pierwsze e katastrofy pogodowe, np. ,
. deszcz, mgta, tecza . https://www.grundschulkoenig.de/hsu-
WIOSNA / kwiaty, . . . huragany, powodzie,
. e roslina — z jakich czesci sie . . i sachkunde/natur-und-umwelt/wetter/,
POGODA e przyroda wiosng, . . e migracje ptakow, )
oeoda wiosn sktada i do czego one jej vkl 3vcia motvla Quiz zu Temperatur/Thermometer:
) [ ]
Pos8 2 stuzg YK 2y ¥ https://www.schlaukopf.de/qgrundschule/klasse3/
sachkunde/temperatur.htm
WIELKANOC e Wielkanoc w Polsce i w Niemczech: zwyczaje, potrawy, wiosenne porzadki itd. zob. nizej Tabele 2i 5
BEZPIECZNA e pierwsze zasady ruchu e zasady ruchu drogowego cd. e zasady ruchu drogowego cd. | Fahrradausriistung:
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https://pl.pinterest.com/pin/257760778649830409/
https://pl.pinterest.com/pin/257760778649830409/
https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatur/tiereimjahr/winterruhe/-/id=225236/nid=225236/did=100642/ql3nuq/index.html
https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatur/tiereimjahr/winterruhe/-/id=225236/nid=225236/did=100642/ql3nuq/index.html
https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatur/tiereimjahr/winterruhe/-/id=225236/nid=225236/did=100642/ql3nuq/index.html
https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatur/tiereimjahr/winterruhe/-/id=225236/nid=225236/did=100642/ql3nuq/index.html
https://www.schlaukopf.de/grundschule/klasse3/sachkunde/temperatur.htm
https://www.schlaukopf.de/grundschule/klasse3/sachkunde/temperatur.htm

DROGA DO
SZKOtLY

drogowego,
e bezpieczny rowerzysta
e bezpieczny pieszy

e znaki drogowe w Polsce i w
Niemczech (rdznice),

e znaki drogowe w Polsce i w
Niemczech (réznice) cd.

https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrr
adausruestung-die-jeder-haben-sollte/
Verkehrszeichen:
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeic
hen/

Verkehrsregeln fiir Kinder (einfach erkldrt):
http://www.vkwodw.de/Tipps/Regeln.htm

Quiz Verkehrsregeln:
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-
quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren

WIEJSKA
ZAGRODA

e zwierzeta w
gospodarstwie,

e rosliny uzytkowe, pozytki z
roslin (syropy, przyprawy,
oleje, zywnosc¢ itd.),

e pozytki ze zwierzat (mieso,
mleko, jaja, puch, wetna
itd.),

e owady w sadzieiw
ogrodzie: pozyteczne i
szkodniki,

e pszczoty i miod,

e prace w polu i w ogrodzie,
pomoc w gospodarstwie

Tiere auf dem Bauernhof und ihre Kinder:
https://pl.pinterest.com/pin/73246832688188911
9/

Hausaufgabe: Kinder bereiten ein Memoryspiel
zum Thema: Haustiere

Nutzpflanzen:

Getreidearten: Weizen, Roggen, Dinkel, Hafer,
Gerste, Hirse, Dinkel
https://pl.pinterest.com/pin/60355278754619553
9/

Getreide und Korn:
https://www.materialguru.de/wp-
content/uploads/pdf/sachkunde/getreide/arbeits
blatt-getreide-und-korn-abbildungen.pdf
Mini-Projekt zum Thema Getreide:
https://www.pinterest.pt/pin/555420566538068
339/

Produkte vom Bauernhof:
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/sachunterricht/bauernhof/
Film: Welche Tiere leben auf dem Bauernhof
https://www.youtube.com/watch?v=xn54tYFRblo
Aufgaben auf dem Bauernhof:
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/sachunterricht/bauernhof/
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https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
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https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/sachunterricht/bauernhof/

Lied: Ferien auf dem Bauernhof
https://www.youtube.com/watch?v=0TUBEElafL8

e wakacje (- tez:

e zniwa, chleb — jak powstaje i

e droga Storica nad Ziemig w
zaleznosci od pory roku,
e zjawiska pogodowe: burza,

Warum gibt es Jahreszeiten?

Film:
https://www.youtube.com/watch?v=eQnZZvKf4Y
0

Wie entsteht ein Gewitter? Warum blitzt und
donnert es?

https://www.lernspass-fuer-
kinder.de/aktuell/wie-entsteht-ein-gewitter/
Wetter:
https://pl.pinterest.com/pin/6219893985111558
12/

Regen. Wasserkreislauf:

LATO WAKACJE, KRAJOBRAZY) z czego (> tez: WIEISKA e rozne rodzaju deszczu, https://www.pinterest.it/pin/6333187663380185
ZAGRODA) e tecza 56/
e sporty letnie, igrzyska .
olimpijskie Experiment:
’ https://www.youtube.com/watch?v=pc5CUdzUs0
Q
Wie entsteht ein Regenbogen: Text, Schemas
und Experiment:
https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/na
tur-und-mensch/wie-entsteht-ein-regenbogen
Spiel: Es regnet
https://www.kitapoint.de/krabbelgruppe/spiele-
ab-1-jahr/aktionsspiele/es-regnet/
e kontynenty i oceany, « kontynenty i oceany cd Das Lied der Kontinente:
e kraje w Europie, . . ! https://www.youtube.com/watch?v=xeJUMRVAK
. , . . e kraje w Europie cd.,
mieszkancy, flagi, stolice, ciekawostki Vg
e poznajemy nasz region, e znane miasta, np. Torun — , o . Film: Pixi Wissen TV - die Erde - Fragmente
NASZ SWIAT e Polska, Niemcy, Unia pierniki, Kopernik, krzywa * gféwne miasta i zabytki / https://www.youtube.com/watch?v=XKnJBZoDR

Europejska — symbole,

wieza; Nirnberg — Dziadek
do orzechéw, pierniki,
Diirer; Wien — Sacher Torte,
Sisi, bitwa pod Wiedniem,

ciekawe miejsca w Polsce
(np. Biskupin, Malbork,
Wieliczka) i w Niemczech,

oy

Hausaufgabe:

Denke aus und fertige selbstandig ein Planspiel
zum Thema Kontinente an.
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https://www.youtube.com/watch?v=oTUBEElafL8
https://www.youtube.com/watch?v=eQnZZvKf4Y0
https://www.youtube.com/watch?v=eQnZZvKf4Y0
https://www.lernspass-fuer-kinder.de/aktuell/wie-entsteht-ein-gewitter/
https://www.lernspass-fuer-kinder.de/aktuell/wie-entsteht-ein-gewitter/
https://www.pinterest.it/pin/633318766338018556/
https://www.pinterest.it/pin/633318766338018556/
https://www.youtube.com/watch?v=pc5CUdzUs0Q
https://www.youtube.com/watch?v=pc5CUdzUs0Q
https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/natur-und-mensch/wie-entsteht-ein-regenbogen
https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/natur-und-mensch/wie-entsteht-ein-regenbogen
https://www.youtube.com/watch?v=xeJUMRVAKVg
https://www.youtube.com/watch?v=xeJUMRVAKVg
https://www.youtube.com/watch?v=XKnJBZoDROY
https://www.youtube.com/watch?v=XKnJBZoDROY

Jan Il Sobieski, patac
Schénbrunn,

e stroje ludowe,

e legendy lokalne, np.
warszawska syrenka, die
Bremer Stadtmusikanten,

Hausaufgabe:

Schreibe Ratsel zu jedem Kontinent nach dem
Muster: Auf welchem Kontinent .........

Male eine Weltkarte mit allen Kontinenten und
Ozeanen.

Quiz zum Thema ,,Kontinente” nach dem
Arbeitsblatt:

https://www.sachunterricht-
grundschule.de/Kontinente-Sachunterricht-
Arbeitsblaetter.htm

Prasentation:

Usedom: Kinder und SpaR (Platforma Projektu
»Nauczanie jezyka sqsiada od przedszkola do
zakoriczenia edukacji — kluczem do komunikacji w
Euroregionie Pomerania”)

e zasady dobrego

e zasady higieny,

e zasady bezpiecznego

»Knigge”, Benimmregeln, Verhaltensregeln:
Messer, Léffel, Gabel, rechts, links, niemanden
auslachen, sich gegenseitig helfen, konzentriert
arbeiten, nach dem Signal ruhig werden, sich
melden, wenn man etwas sagen will, leise durch
die Schule gehen, den Klassenraum sauber

. . drobnoustroje zachowania w lesie halten...
zachowania w klasie, w , . . . , . .
chorobotworcze, e inad wodg, Projekt: Wir fertigen zusammen ein Plakat mit
) szkole, w domu, . . . .
WtASCIWE telefony alarmowe i e eleganckie zachowanie przy e rozpoznawanie roslin den Klassenregeln an.
[ )
ZACHOWANIE y . . jedzeniu, (trujacych), https://pl.pinterest.com/pin/30328935614026069
postepowanie w razie . . -
wvpadku e pomagamy starszym (- tez: e zachowanie wobec dzikich 6/
s ! RODZINA) zwierzat, Rettungsschwimmer, ins Wasser springen, keine
e Prawa Dziecka, Abfille hinterlassen, Pflanzen nicht verletzen,
Tiere in Ruhe lassen, nur bekannte, essbare Pilze
sammeln, Tiere nicht fiittern usw.
Comic: Was machst du anders?
https://sabineooe.wordpress.com/2015/06/16/co
mic-verhalten-im-wald/
MUZYKA | e instrumenty muzyczne, , e orkiestra, Instrumentenkunde, Arten der Instrumente:
TEATR e teatr lalkowy, o filharmonia, Saiteninstrumente, Blasinstrumente,
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e teatr, przedstawienie
[PROJEKT]

e opera, balet

Schlaginstrumente, Tasteninstrumente, Gitarre,
Fliigel, Akkordeon, Klavier, Cello, Geige, Harfe,
Trommel, Pauke, Blockfléte, Fagott

KRAJOBRAZY

e Wyzyny, niziny, gory,
pobrzeze morskie,
pojezierze itd.

e Parki Narodowe

e dziatalnos¢ cztowieka

e Tatry, Battyk, Mazury (>
tez: WAKACIJE, LATO)

zmienia krajobraz (- tez:

HISTORIA),

e rodzaje zbiornikow
wodnych i wéd ptynacych,

e pietra lasu,

e pietra gor,

e rozne biosfery, np. moczary,

e rezerwaty przyrody,

Theater:

Theater, Puppentheater, Kamishibai-Theater,
Theatervorfiihrung, Theaterstiick, Musical,
Zuschauerraum, Loge, Orchestersitze, Blihne,
Treppenhaus, Garderobe, Vorhang,
Biihnenmaschinerie,

Spielszenen entwickeln, sich in der Gruppe
ausprobieren, sich in die Rollen einfiihlen,
Hausaufgabe: Baut ein Modell eines modernen
Theatergebdudes und sagt, aus welchen Rdumen
es besteht. Lasst eurer Phantasie freien Lauf!
Landschaftsformen:

Meer, Kiiste, Tiefebene, Hochebene, Hochgebirge,
Tal, Alm,
https://br.pinterest.com/pin/3502956772682769
08/

Bennene die Landschaften, Malblatt:
http://materials.lehrerweb.at/fileadmin/lehrerwe
b/materials/qs/faecheruebergreifendes/webs/lan
dschaftsformen/arbeitsblaetter/fit.htm
Nationalparks:

Naturerbe, Okosystem schiitzen, Naturdenkmal,
Tiere und Pflanzen (iberleben, Weltnaturerbe,
einen Park einrichten.

Was sind GroBRschutzgebiete?
https://naturdetektive.bfn.de/lexikon/naturschutz
/10-dinge-ueber-grossschutzgebiete.html

Erstelle eine Tabelle: Wo befinden sich die
gréfSten Nationalparks in Polen und in
Deutschland?

HISTORIA /
DZIALALNOSC

e dawne miasta,
e dawne zawody,

e zamki, rycerze,
e wynalazki, np. od ogniska

Wie ist eine Burg aufgebaut? Film:
https://www.youtube.com/watch?v=YTEaO4rzPO
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https://br.pinterest.com/pin/350295677268276908/
https://br.pinterest.com/pin/350295677268276908/
http://materials.lehrerweb.at/fileadmin/lehrerweb/materials/gs/faecheruebergreifendes/webs/landschaftsformen/arbeitsblaetter/fit.htm
http://materials.lehrerweb.at/fileadmin/lehrerweb/materials/gs/faecheruebergreifendes/webs/landschaftsformen/arbeitsblaetter/fit.htm
http://materials.lehrerweb.at/fileadmin/lehrerweb/materials/gs/faecheruebergreifendes/webs/landschaftsformen/arbeitsblaetter/fit.htm
https://www.youtube.com/watch?v=YTEaO4rzPO8

CZtOWIEKA e dawniej a dzi$ — co sie do zarowki, 8
zmienito; e urzagdzenia AGD w domu i Was ist ein Ritter? Film:
e moda wczoraj i dzis, ich funkcje, https://www.youtube.com/watch?v=qB2QGgkPD
e historia ksigzki, proces e rozne materiaty (drewno, LY
powstawania ksigzki metal itd.) i co z nich Wie wurde man Ritter?
[PROJEKT] robimy, https://www.youtube.com/watch?v=GP3tPusFW
e sposoby komunikacji od Mk
wczoraj do dzis, Der Ritter und seine Riistung:
https://pl.pinterest.com/pin/6208634986079600
29/
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/sachunterricht/ritter/
Wie kreist die Sonne um die Erde?
Fragmente aus dem Film: Die Sendung mit der
Maus: Sachgeschichte Sonne und Erde
https://kinder.wdr.de/tv/die-sendung-mit-der-
. maus/av/video-sachgeschichte-sonne-und-erde-
e loty kosmiczne,
lagdowanie na ksiezycu 100.htmi
L]
e uktad stoneczny: planety, 3 . czyel, Text: “Unser Sonnensystem” aus GEOlino
KOSMOS , L. e sztuczne satelity, .
Stonce, ksiezyc o . https.//www.geo.de/geolino/forschung-und-
e telekomunikacja (- tez: )
technik/4917-rtkl-weltraum-unser-sonnensystem
HISTORIA), . .
Film: Paxi erkundet den Mond
https://www.lehrer-
online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/
sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/weltraum-
und-sonnensystem-paxis-abenteuer-im-all/

TABELA 2: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA WG. TEMATOW

TEMAT

Edukacja matematyczna

Edukacja polonistyczna

Edukacja przyrodnicza

Edukacja spoteczna

Edukacja jezykowa — jezyk
niemiecki

BOZE NARODZENIE
/ ZIMA

e np.
https://www.mathemo
nsterchen.de/Saisonales
/Weihnachten/

e rozwoj stownictwa:
nazwy potraw, ciast,
0zddb, czynnosci itd.,

e skfadanie zyczen,

e zima,

e przyroda zimg,

e zwierzeta zimg,

e pomoc zwierzetom

e zwyczaje Swigteczne w
Polsce i w Niemczech,

e obowigzki cztonkdéw
rodziny podczas

Weihnachten:
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/themen
/weihnachten/:
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https://www.youtube.com/watch?v=qB2QGgkPDLY
https://www.youtube.com/watch?v=qB2QGgkPDLY
https://www.youtube.com/watch?v=GP3tPusFWMk
https://www.youtube.com/watch?v=GP3tPusFWMk
https://pl.pinterest.com/pin/620863498607960029/
https://pl.pinterest.com/pin/620863498607960029/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/sachunterricht/ritter/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/sachunterricht/ritter/
https://kinder.wdr.de/tv/die-sendung-mit-der-maus/av/video-sachgeschichte-sonne-und-erde-100.html
https://kinder.wdr.de/tv/die-sendung-mit-der-maus/av/video-sachgeschichte-sonne-und-erde-100.html
https://kinder.wdr.de/tv/die-sendung-mit-der-maus/av/video-sachgeschichte-sonne-und-erde-100.html
https://www.geo.de/geolino/forschung-und-technik/4917-rtkl-weltraum-unser-sonnensystem
https://www.geo.de/geolino/forschung-und-technik/4917-rtkl-weltraum-unser-sonnensystem

opowiadania i wiersze o zima, przygotowan https://www.materialguru
tematyce Bozego pogoda zimg Swigtecznych .de/weihnachten/
Narodzenia, Tiere im Winter:
koledy https://grundschullernport
al.zum.de/wiki/Tiere_im_W
inter; https.//vs-
material. wegerer.at/sachk
unde/su_tierwinter.htm
WIELKANOC / np. rozwaj stownictwa: jw. wiosna, e zwyczaje wielkanocna Ostern:
WIOSNA https://www.mathemo sktadanie zyczen, przyroda wiosng, w Polsce i w Niemczech | https://www.grundschule-
nsterchen.de/Saisonales opowiadania, wiersze i zwierzeta wiosng, —roznice, arbeitsblaetter.de/themen
/Ostern/ piosenki o tematyce pogoda wiosenna e wiosenne porzadki /ostern/;
wielkanocnej, https://www.materialguru
pisownia wielkg i mata .de/ostern/;
literg Midirz und April in
przystowia i porzekadta Sprichwértern:
zwigzane z wiosng, np. https://www.aphorismen.
w marcu jak w garncu de/suche?f_thema=M%C3
%A4rz,
https://www.aphorismen.
de/suche?text=April
POGODA pomiar temperatury, rozwaj stownictwa zjawiska pogodowe, e sposoby radzenia sobie | Lied: Regentropfen klopfen

odczytywanie
termometru (i innych
diagramow
stupkowych),

(fachowego)

pomiary pogody,
rodzaje opadow,
deszczu

z pogoda,

e ubieranie sie
odpowiednie do
pogody,

e prace sezonowe na
polach,

von Volker Rosin;

Wetter:
https://www.grundschulko
enig.de/hsu-
sachkunde/natur-und-
umwelt/wetter/;

Quiz zu Temperatur/
Thermometer:
https://www.schlaukopf.d
e/grundschule/klasse3/sac
hkunde/temperatur.htm
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/sachunt
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erricht/wetter/

ZWIERZETA

e rebusy, krzyzowki,
labirynt, szukanie
réznic, taczenie
punktéw, kolorowanie
wg. instrukcji - karty
pracy ze zwierzetami,
np.
https://www.raetseldin
o.de/bilderraetsel.html

e rozwoj stownictwa,

opowiadania i wiersze o
zwierzetach,

e lektury, np.

Zaczarowania zagroda,
Puc, Bursztyn i goscie, O
psie, ktory jezdzit kolejg

e zwierzeta: domowe,
gospodarskie, lesne,
polne, wodne i
nadwodne, goérskie,
nocne, afrykanskie, z
dzungli, polarne
(Zaczarowana zagroda),
na pustyni, Wielka Rafa
Koralowa itd.

e Ptakiissaki—rdznice,

e owady w sadzieiw
ogrodzie,

e pszczoty i midd,

co jedzg zwierzeta,

e Zachowanie wobec
zwierzat (zasady
bezpieczenstwa), np. w
lesie, wobec obcego
psa,

e opieka nad zwierzetami
domowymi, ,

e pomagamy zwierzetom
w zimie,

e schronisko dla zwierzat
[PROJEKT],

e pozytki ze zwierzat,

Steckbrief Tiere:
https://www.grundschulko
enig.de/hsu-
sachkunde/natur-und-
umwelt/tiere/:

Tiere im Winter:
https://qgrundschullernport
al.zum.de/wiki/Tiere_im_
Winter;

https://vs-
material.wegerer.at/sachk
unde/su_tierwinter.htm;
Tiere im Wald:
https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/tests/tie
re-im-wald-klasse-2.php;
Tiere in Afrika:
http://materials.lehrerweb
.at/materials/gs/faecherue
bergreifendes/afrika/afrik
a2.pdf

TABELA 3a: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA - JEZYK

NIEMIECKI - KLASA |

EDUKACIJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA - JEZYK NIEMIECKI — KLASA |

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKEADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

e liczenie sylab

e np. obiekty w klasie: jednosylabowe — Uhr, Tisch, Stuhl, Buch, Heft itd.; dwusylabowe — Karte, Globus, Klebstoff,
Farben, Bleistift itd.; trzysylabowe — Lineal, Schultasche, Buntstifte, Zeichenblock itd. czterosylabowe —
Radiergummi itd. i inne zwigzane z omawianym w danym momencie tematem

e rozpoznawanie gtosek w wyrazach, np.
pokoloruj obrazki, ktérych nazwy zaczynaja
sie na ,,0”; zwracanie uwagi na rdéznice w
wymowie, np. ,,0sa” /,,0ma”

e Oma, Orange, Ohr, Obst, Osterhase, Ozean, Ofen,Opa, Osterei, Oase itd. — wyrazy na litery poznawane przez
dzieci w danym momencie lub poznane wczesniej i utrwalone w celu unikniecia interferencji

23




rozpoznawanie liter w wyrazach, np. zaznacz
kolorem litere ,,e” w wyrazach: deska,
worek, goryle, elf, Egipt itd.; zwracanie
uwagi na réznice w wymowie, np.
,Eidechse”, ,einkaufen” itp.

e Ellbogen, Erbsen, Igel, Insekt, einkaufen, Eis itd.

modele gtoskowe, np. balon

[a | fo [ |

e dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem

e rebusy e dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem,
https://www.kleineschule.com.de/rebusraetsel.html, https://www.medienwerkstatt-
online.de/lws wissen/vorlagen/showcard.php?id=23332&edit=0,
https://pl.pinterest.com/pin/520658406917210415/ (Pinterest wymaga zalogowania sie); wprowadzenie do
pracy z rebusami dla nauczycieli: https://lehrermarktplatz.de/post/108

e  krzyzowki e dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem, np. https://www.kinder-

malvorlagen.com/zum-ausmalen/vorlagen-raetseln-kreuzwortraetsel.php,
https://www.raetseldino.de/kreuzwortraetsel-kinder.html, https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/raetsel/kreuzwortraetsel/

TABELA 3b: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK
NIEMIECKI — KLASA 11

EDUKACJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK NIEMIECKI — KLASA 11

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKEADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

bogacenie stownictwa: synonimy, .
antonimy, np. wesota, usmiechnieta,
radosna, pogodna itp.

fréhlich, froh, freudig, lustig, heiter; fréhlich/traurig, lachen/weinen itp.

rozpoznawanie chronologii wydarzen .
— opowiadanie historyjek
obrazkowych zgodnie z chronologia
wydarzen

uktadanie lub uzupetnianie historyjek obrazkowych i nazywanie poszczegélnych elementéw obrazkéw — wyrazéow
kluczowych lub prostych zdan, np. ,,Mein Tag”: aufstehen — Ich stehe (um 7 Uhr) auf, Zdhne putzen — Ich putze meine
Zdhne, sich anziehen — Ich ziehe mich an, friihstiicken, Friihstiick — Ich friihstiicke (um 7.30), Schule — Ich gehe in die
Schule itd. lub dowolnych innych historyjek obrazkowych, np. https://www.grundschule-
arbeitsblaetter.de/deutsch/bildergeschichten/

e pisownia wielka literg, np. nazwy e pisownia rzeczownikdw wielkg literg — dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem
wtasne
e sktadanie zyczen (rozwijanie e zyczenia urodzinowe: Alles Gute zum Geburtstag, Ich/Wir gratuliere/gratulieren Dir zum Geburtstag, Herzlichen
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https://www.kleineschule.com.de/rebusraetsel.html,%20https:/www.medienwerkstatt-online.de/lws_wissen/vorlagen/showcard.php?id=23332&edit=0
https://www.kleineschule.com.de/rebusraetsel.html,%20https:/www.medienwerkstatt-online.de/lws_wissen/vorlagen/showcard.php?id=23332&edit=0
https://pl.pinterest.com/pin/520658406917210415/
https://lehrermarktplatz.de/post/108
https://www.kinder-malvorlagen.com/zum-ausmalen/vorlagen-raetseln-kreuzwortraetsel.php
https://www.kinder-malvorlagen.com/zum-ausmalen/vorlagen-raetseln-kreuzwortraetsel.php
https://www.raetseldino.de/kreuzwortraetsel-kinder.html
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/raetsel/kreuzwortraetsel/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/raetsel/kreuzwortraetsel/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/deutsch/bildergeschichten/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/deutsch/bildergeschichten/

kompetencji komunikacyjnej). |

Gliickwunsch zum Geburtstag itd. lub z okazji Bozego Narodzenia, Dnia Babci, Dziadka, Matki, Wielkanocy itd.

TABELA 3¢c: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK
NIEMIECKI — KLASA 111

EDUKACIJA POLONISTYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK NIEMIECKI — KLASA Il

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKtADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

czesci mowy: rzeczowniki, czasowniki,
przymiotniki - odrdznianie

dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem: nazwy obiektdw i oséb, nazwy
czynnosci, okresdlenia cech; pytania: Was ist das? Was macht er/sie? Wie ist das?

rodzaje gramatyczne, rodzaj meski, zenski,
nijaki

dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem: der, die, das

liczba pojedyncza i liczba mnoga

dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem: der, die, das — die

rodziny wyrazdéw, np. bursztyn — bursztynowy
naszyjnik; stowotwérstwo

rodziny wyrazéw, np. friihstiicken, Friihstiick, np. https://www.grundschulkoenig.de/wortfamilien-
wortstamm/; wyrazy ztozone (dowolne, zwigzane z omawianym w danym momencie tematem), np.
Geburtstagsfest, Geburtstagskuchen, Geburtstagsiiberraschung, Geburtstagsfeier, Geburtstagskind itd., np.
https://www.grundschulkoenig.de/zusammengesetzte-nomen/

zgodnosé przymiotnika i rzeczownika,
rzeczownika i czasownika — liczba, rodzaj

wyrazenia ztozone z przymiotnika i rzeczownika, dowolne, zwigzane z omawianym w danym momencie
tematem, np. ein weifses Hemd, langes Haar, der neue Herd, dunkle Wolken, Gute Nacht itd.; zdania z
podmiotem-rzeczownikiem i orzeczeniem-czasownikiem, dowolne, zwigzane z omawianym w danym
momencie tematem, np. er schwimmt, sie malt, sie friihstiicken itd.

stopniowanie przymiotnikéw

dowolne przymiotniki zwigzane z omawianym w danym momencie tematem, np. grof3, gréfer, am gréfSten /
der, die, das gréfSte itd.

czasy gramatyczne: czas przeszty, terazniejszy,
przyszty

dowolne czasowniki zwigzane z omawianym w danym momencie tematem, kommen,( kam)*, gekommen;
machen, (machte)*, gemacht itd. (*jesli dzieci znajg ten czas, np. z bajek i basni, ktorych stuchaty/stuchajg),
np. https://www.grundschulkoenig.de/deutsch/2-klasse/verben-tunwoerter/verben-und-zeitformen/,
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/deutsch/zeitformen/, quiz:
https://www.schlaukopf.de/grundschule/klasse3/deutsch/zeitformen.htm

tryb rozkazujacy - porady (rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej)

dowolne czasowniki zwigzane z omawianym w danym momencie tematem, w formie dobrych rad, porad, dot.
np. zasad bezpieczenstwa, np. 10 unverzichtbare Tipps fiir Wanderungen: Wdhle eine passende Strecke;
Checke das Wetter; Nimm immer Wasser mit; Nimm etwas zu Essen mit; Kleide dich fiir Wanderungen nach
dem Zwiebelprinzip (d.h. ....); Widhle passende Schuhe itd. (zob. np. https://www.hillwalktours.de/wandern-
reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/)
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https://www.grundschulkoenig.de/wortfamilien-wortstamm/
https://www.grundschulkoenig.de/wortfamilien-wortstamm/
https://www.grundschulkoenig.de/zusammengesetzte-nomen/
https://www.grundschulkoenig.de/deutsch/2-klasse/verben-tunwoerter/verben-und-zeitformen/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/deutsch/zeitformen/
https://www.schlaukopf.de/grundschule/klasse3/deutsch/zeitformen.htm
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/

przystowia — znaczenie przenosne wyrazen

jezykowych

e wybrane przystowia pasujgce do danego omawianego tematu (z polskimi odpowiednikami lub bez), np. Einem
geschenkten Gaul schaut man nicht ins Maul, den Léffel abgeben, sich etwas abschminken, Schwein haben.
Wer zuerst kommt, mahlt zuerst, alles ist in Butter, auf etwas stehen, kalte Fiifle bekommen, mit dem linken
Fuf$ aufstehen

zasady ortografii (dziecko juz rozumie réznice
pomiedzy zapisem wyrazu i jego wymowa) —
np. wyrazu, ktére inacze;j sie styszy, inaczej
pisze: [lekasz] / lekarz; [japko] / jabtko, [chlep]
/ chleb itd.; wyrazy, ktére tak samo sie styszy,

ainaczej pisze:u/6,rz/2/sz,ch/hitd.

e wybrane réznice w pisowni jezyka polskiego i niemieckiego, np. inna wymowa tych samych liter i kombinacji
liter, np. Emil / Emil, ich / ich, zebra / Zebra itd.; nieme h, np. Ohr, dwuznaki, np. Zucker, Hunger, Fufs itd.;
dtugie / krotkie samogtoski w jezyku niemieckim; ztozenia samogtoskowe jak ei, eu, ie; umaluty i ztozenia itd.,
np. https://www.grundschulkoenig.de/deutsch/rechtschreibung/

TABELA 4a: PRZYKLADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK
NIEMIECKI - KLASA |

EDUKACJIA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK NIEMIECKI — KLASA |

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKLADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

utrwalanie pojecia liczby — liczenie
obiektéw, rozpoznawanie liczby
obiektéw, np. oczek na kostce
domino; liczby do 10 i do 20

eins, zwei, drei... zwanzig; dowolne wyrazy zwigzane z omawianym w danym momencie tematem, ktdre sg liczone
przez dzieci, np. vier Blumen, sechs Autos, neun Puppen itd., Zédhle und verbinde!, np.
https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

rozpoznawanie stosunkow
liczbowych: wiecej / mniej / tyle
samo

mehr / weniger / gleich viel, Gréf3envergleich, kleiner, gleich, gréfer, die Rechenzeichen einsetzen; np.
https://www.kleineschule.com.de/Schule/1Grossenvergleich 0.html

rysowanie skomplikowanych
ksztattow po Sladzie

dowolne obrazki i ich nazwy (wyrazy) pasujagce do omawianego w danym momencie tematu

figury geometryczne: koto, trojkat,
kwadrat, prostokat, owal

der Kreis, das Dreieck, das Quadrat, das Rechteck; das Oval np. https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

kategoryzowanie, np. porzagdkowanie
wg. koloréw

nazwy koloréw, dowolne obrazki i ich nazwy (wyrazy) pasujgce do omawianego w danym momencie tematu

kalendarz: dni tygodnia, pory roku,
miesigce

nazwy dni tygodnia, nazwy por roku, nazwy miesiecy, np. https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

tangram: rozpoznawanie elementow,
z jakich utozone sa figury

nazwy koloréw i figur geometrycznych, np. https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

dodawanie i odejmowanie w zakresie
do 5, 10, 20; zadania tekstowe:

Addition, addieren, Plus, Summand(en), Summe / Summenwert, Subtraktion, subtrahieren, Minuend, Minus,
Subtrahend, Gleichheitszeichen, Ist-gleich-Zeichen, Differenz, Rechne! Verbinde! Zdhle die Zahlen zusammen! Male ...
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https://www.grundschulkoenig.de/deutsch/rechtschreibung/
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/Schule/1Grossenvergleich_0.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html

dziatania matematyczne

aus! Schreibe das Ergebnis! Teile die (Sachen) in x Gruppen; np.:
https://www.kleineschule.com.de/mathearbeitsblatter.html; https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-
klasse/sachaufgaben-textaufgaben/sachaufgaben-zr-20/)

rozpoznawanie wzorow i
uzupetnianie wzoréw; rysowanie wg.
wzoru

Setze das Muster fort und male es an! np.: https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/muster/,
https://pl.pinterest.com/pin/309200330658155127/ - Pinterest wymaga zalogowania sie)

znajdowanie réznic

np. https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/raetsel/fehlersuchbilder/, Fehlersuchbilder kostenlos ausdrucken;
Online Fehlersuche: https://www.kleineschule.com.de/fehlerbilder.html

orientacja prawo /lewo

np. https://www.materialguru.de/vorschule/links-rechts/

symetria

np. https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

przerysowywanie wzoru w skali

np. https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

mierzenie dtugosci odcinka

np. https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Laengen/

zegar: odczytywanie godziny

die Uhr, die Uhrzeit, ein Uhr, zwei Uhr itd., np. https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

szukanie drogi w labiryncie

np. https://www.raetseldino.de/labyrinth-raetsel.html, https://www.kleineschule.com.de/labyrinth.html

ceny produktéw

nazwy i ceny produktéw w zt i euro, np. https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Geld/Euro/

kolorowanie wg. instrukcji, np. dany
kolor — dana figura geometryczna lub
dany kolor — dany wynik dziatania

nazwy koloréw, nazwy figur geometrycznych, liczebniki, formuty matematyczne (por. wyzej:
https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html)

TABELA 4b: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA - JEZYK
NIEMIECKI — KLASA 11

EDUKACJA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA - JEZYK NIEMIECKI — KLASA 11

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKEADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

dodawanie, odejmowanie w zakresie
100

np. https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html

rozpoznawanie stosunkow liczbowych:

wiecej / mniej / tyle samo

mehr / weniger / gleich viel, Gréf3envergleich, kleiner, gleich, gréfer, die Rechenzeichen einsetzen; np.
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Grossenvergleich 2.html

orientacja prawo /lewo

np. https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/vorschule/links-rechts/

liczenie obiektow

np. https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html

mierzenie dtugosci odcinka
(wysokosci)

np. https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Laengen/, https://vs-material.wegerer.at/mathe/m laenge.htm

rozpoznawanie wzordw i uzupetnianie
wzordw; rysowanie wg. wzoru

Setze das Muster fort und male es an! np.: https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/muster/,
https://pl.pinterest.com/pin/309200330658155127/ - Pinterest wymaga zalogowania sie)
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https://www.kleineschule.com.de/mathearbeitsblatter.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/sachaufgaben-textaufgaben/sachaufgaben-zr-20/
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/sachaufgaben-textaufgaben/sachaufgaben-zr-20/
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/muster/
https://pl.pinterest.com/pin/309200330658155127/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/raetsel/fehlersuchbilder/
https://www.raetseldino.de/fehlersuchbilder.html
https://www.kleineschule.com.de/fehlerbilder.html
https://www.materialguru.de/vorschule/links-rechts/
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Laengen/
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.raetseldino.de/labyrinth-raetsel.html
https://www.kleineschule.com.de/labyrinth.html
https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Geld/Euro/
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Grossenvergleich_2.html
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/vorschule/links-rechts/
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html
https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Laengen/
https://vs-material.wegerer.at/mathe/m_laenge.htm
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/1-klasse/muster/
https://pl.pinterest.com/pin/309200330658155127/

ceny produktéw

nazwy i ceny produktdéw w zt i euro, np. https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Geld/Euro/

przerysowywanie wzoru w skali

np. https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

symetria

np. https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

liczby w zakresie 1000 — petne setki,
liczby w zakresie 100 — wszystkie

np. Zahlen ordnen: https://www.kleineschule.com.de/Schule/20rdne_1.html, gerade und ungerade Zahlen:
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2GeradeUngerade 2.html; Zahlenfolgen:
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Zahlenfolgen 1.html;

rzedy dziesigtek i jednosci

Zehner, Einer, np. https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Zahldarstellung 1.html

szukanie drogi w labiryncie

np. https://www.raetseldino.de/labyrinth-raetsel.html, https://www.kleineschule.com.de/labyrinth.html

zegar: odczytywanie godziny, czas
trwania

Wie spdit ist es jetzt? Wie lange dauert es bis...? die Zeiger, Beginn, Ende, Dauer, Viertel, halb, itd., np.
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html

tangram: rozpoznawanie elementéw,
z jakich utozone sg figury oraz
ukfadanie figur z zadanych elementéw

nazwy kolorow i figur geometrycznych, np. https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html,
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

kolorowanie wg. instrukcji, np. dany
kolor — dana figura geometryczna lub
dany kolor — dany wynik dziatania

np. https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html

kalendarz: miesigce, kwartaty

nazwy dni tygodnia, nazwy por roku, nazwy miesiecy (utrwalenie), np.
https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html

mnozenie i dzielenie w zakresie 30 —
wszystkie liczby i 100 — petne
dziesiagtki

Multiplikation, Faktor, Produkt, multiplizieren, verdoppeln, verdreifachen, Division, dividieren, halbieren, Dividend,
Divisor, Quotient, np. https://www.mathemonsterchen.de/Zahlenraum-bis-1-000/Multiplikation-und-Division/,
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html

TABELA 4c: PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA: EDUKACJA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA - JEZYK
NIEMIECKI — KLASA 111

EDUKACJA MATEMATYCZNA + EDUKACJA JEZYKOWA — JEZYK NIEMIECKI — KLASA 111

TRESCI/ TEMATY/ ZADANIA

PRZYKtADOWE SRODKI JEZYKOWE / ZADANIA

odczytywanie diagraméw stupkowych

e np. https://www.uebungskoenig.de/mathe/5-klasse/diagramme/,
https://www.commoncoresheets.de/BarGraphs.php

mnozenie i dzielenie w zakresie 100

e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/

dodawanie i odejmowanie w zakresie 1000

e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/

rozpoznawanie stosunkow liczbowych:

wiecej / mniej / tyle samo w potaczeniu z

dziataniami

e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
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https://www.mathemonsterchen.de/Groessen/Geld/Euro/
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Ordne_1.html
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2GeradeUngerade_2.html
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Zahlenfolgen_1.html
https://www.kleineschule.com.de/Schule/2Zahldarstellung_1.html
https://www.raetseldino.de/labyrinth-raetsel.html
https://www.kleineschule.com.de/labyrinth.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html
http://../Users/Magdalena%20Olpi%C5%84ska/Desktop/np.%20https:/www.mathemonsterchen.de/Zahlenraum-bis-1-000/Multiplikation-und-Division/
https://www.kleineschule.com.de/mathe2klasse.html
https://www.uebungskoenig.de/mathe/5-klasse/diagramme/
https://www.commoncoresheets.de/BarGraphs.php
https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/

e obliczanie obwodu figur z odcinkéw e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/

prostych
e przerysowywanie wzoru w skali e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
e  przerysowywanie wzoru w symetrii e np. https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html, https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
e odwzorowywanie skomplikowanych e np. https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Wuerfelbauten/,

wzorow i figur, rzuty bryt

https://www.kleineschule.com.de/mathelklasse.html Bauen mit Wuerfeln,

https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/

TABELA 5: PRZYKEADOWE PROJEKTY EDUKACYJNE:

TEMATY PRYKLADOWE MATERIALY | ZADANIA W JEZYKU NIEMIECKIM
— . . Drachen basteln:
WAKACIE robimy i puszczamy latawca (-> tez JESIEN, https://www.geo.de/geolino/basteln/19411-rtkl-drachen-basteln-so-bastelt-
WIOSNA, LATO) L :
ihr-einen-papierdrachen
5zb drzejk Polsk
JESIEN bochod éw r;\Z/|ejrOi\rlwve((Nio " " Austria) st. Martinszug:
poc ? S ’ a“c a ? ¢y, Austra Wir organisieren St. Martinszug durch die StrafSen um die Schule
pochdd sw. tucji (Szwecja)
konkurs: moje ulubione dane: przepis + fotografia
RODZINA drzewo rodzinne Ideen fiir den Opa und Oma Tag:

Dzien Matki, Dzien Ojca
Dzien Babci i Dziadka

https://www.pinterest.de/gritnoack3/oma-opa-tag/

BOZE NARODZENIE

Mikofajki
pieczemy pierniki

Weihnachten:
https://www.kinderspiele-welt.de/weihnachten

ZIMA

pomoc zwierzetom w zimie,
hodowanie krysztatéw soli,
Dzien Babci i Dziadka

Végel im Winter:

Wir basteln ein Vogelhaus: https://kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-
milchtueten-basteln/

Vogelfiitterung:
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanrequngen/experimente-
fuer-kinder/exp/manche-voeqgel-sind-noch-da
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https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
https://www.kleineschule.com.de/mathe3klasse.html
https://www.grundschulkoenig.de/mathe/3-klasse/
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Wuerfelbauten/
https://www.kleineschule.com.de/mathe1klasse.html%20_Bauen%20mit%20Wuerfeln
https://www.mathemonsterchen.de/Geometrie/Geometrie/
https://kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-milchtueten-basteln/
https://kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-milchtueten-basteln/
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/manche-voegel-sind-noch-da
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/manche-voegel-sind-noch-da

Projekt ekologiczny:

EKOLOGIA recycling: co mozna robic ze smieci https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/unt/kum/dfj/sos.html
Kresseanbau:
hodowanie rzezuchy https.//www.youtube.com/watch?v=2hAUv5yyQDc
. . Lebenszyklus eines Schmetterlings:
hodowanie fasolki Eric Carle, Die kleine Raupe Nimmersatt, 2018 (28. Auflage), Gerstenberg
WIOSNA / POGODA cyl.<l %y,ua motyla (? t.ez: ROSL'IN/Y 'I ZWIERZETA) Inne:
dzien $w. Patryka, swieto przyjazni (17 marca, https://www.umwelt-im-unterricht.de/
Ir'Iandla) . https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum/clg/inh.htm|
pierwszy dzien wiosny, Marzanna (Polska) https://www.lehrer-online.de/ (materiaty bezptatne, wymagana rejestracja)
https://www.kinderspiele-welt.de/fruehling
Wir backen Ostergebdick:
WIELKANOC pisanki https://www.kinderspiele-welt.de/kinderrezepte/backen-zu-ostern.html|

Osterhase: wspodlne szukanie jajek

Ostereiersuche:
https://www.grapevine.de/ostereiersuche

ROSLINY | ZWIERZETA

pomagamy zwierzetom w zimie — budujemy
karmik

organizujemy akcje pomocy dla schroniska dla
zwierzat

rosliny uzytkowe, pozytki z roslin (syropy,
przyprawy, oleje, zywnos¢ itd.),

pozytki ze zwierzat (mieso, mleko, jaja, puch,
wetna itd.),

owady w sadzie i w ogrodzie: pozytecznei
szkodniki,

pszczoty i midd,

parki narodowe

Végel im Winter:

Wir basteln ein Vogelhaus: https.//kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-
milchtueten-basteln/, beobachten Viégel, erstellen ein Protokoll und
vergleichen die Ergebnisse.

Vogelfiitterung:
https.//www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanrequngen/experimente-
fuer-kinder/exp/manche-voegel-sind-noch-da

Frischkdse herstellen:
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-
fuer-kinder/exp/frischkaese-selber-herstellen

Lebenszyklus eines Schmetterlings:

Eric Carle, Die kleine Raupe Nimmersatt, 2018 (28. Auflage), Gerstenberg

30



https://www.kinderspiele-welt.de/fruehling
https://kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-milchtueten-basteln/
https://kleinliebchen.de/vogelhaus-aus-milchtueten-basteln/
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/manche-voegel-sind-noch-da
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/manche-voegel-sind-noch-da

wakacje (- tez: WAKACIJE, KRAJOBRAZY) —
wystawa fotografii

chleb — jak powstaje i z czego (- tez: WIEJSKA
ZAGRODA) - pieczenie chleba

droga Stonica nad Ziemig w zaleznosci od pory

Projekt Olympisches Dorf:

Kinder basteln ein olympisches Dorf und beschreiben, wo Sportler um ihre
Medaillen kdmpfen.

Regenschauer:

LATO roku https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanrequngen/experimente-
sport’y letnie, igrzyska olimpijskie fuer-kinder/exp/heftige-regenschauer
T ! ! Wir bauen eine Sonnenuhr:
ZJ,a.W'Ska pogodowe: burza, https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-
rézne rodzaju deszczu, fuer-kinder/exp/lauf-der-sonne
tecza
poznajemy nasz region,
Polska, Niemcy, Unia Europejska — symbole,
kontynenty i oceany, .
krajeyw Eu:lopie, mi::.szkar'\cy, flagi, stolice, Projekt Europa: ] L
Znane miasta, np. Torufi — pierniki, Kopernik Unser Klassenraum wird zu Europa. In unterschiedlichen Ecken des
A . ! " Klassenraumes werden Lédnder mithilfe unterschiedlicher Bilder, Gegensténde,
krzywa wieza; Nirnberg — Dziadek do orzechdw, . I s
L . L. Biicher, Karten, Fahnen und persénlicher Photos visualisiert.
NASZ SWIAT pierniki, Direr; Wien — Sacher Torte, Sisi, bitwa Sehenswertes aus der Region:

pod Wiedniem, Jan Il Sobieski, patac Schénbrunn,
ciekawostki,

gtoéwne miasta i zabytki / ciekawe miejsca w Polsce
(np. Biskupin, Malbork, Wieliczka) i w Niemczech,
stroje ludowe,

legendy lokalne, np. die Bremer Stadtmusikanten,
der Rattenfdnger von Hameln,

Prisentationen der Kinder (iber die interessantesten Orte in der Néhe und in
der Nachbarregion.

Theatervorfiihrung:

Kinder fiihren das Mdrchen: Die Bremer Stadtmusikanten vor.

WEASCIWE ZACHOWANIE

drobnoustroje chorobotwércze,
wspolnie pomagamy starszym (- tez: RODZINA)

Kinderrechte:
https.//www.unicef.de/informieren/schulen/unterrichtsmaterial/-
/kinderrechte/107392

MUZYKA | TEATR

teatr lalkowy,
przedstawienie teatralne

Kamishibai-Theaterstiick:
Wir bereiten ein Kamishibai-Theaterstiick
flir unsere GrofSeltern vor.

31



https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/heftige-regenschauer
https://www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/praxisanregungen/experimente-fuer-kinder/exp/heftige-regenschauer
https://www.unicef.de/informieren/schulen/unterrichtsmaterial/-/kinderrechte/107392
https://www.unicef.de/informieren/schulen/unterrichtsmaterial/-/kinderrechte/107392

KRAJOBRAZY

(= tez: WAKACIE, LATO):

Tatry, Battyk, Mazury,

Parki Narodowe,

dziatalnosc¢ cztowieka zmienia krajobraz (- tez:
HISTORA),

rodzaje zbiornikéw wodnych i wod ptynacych,
pietra lasu,

pietra gor,

rozne biosfery, np. moczary,

rezerwaty przyrody,

Projekt: Landschaftsformen und Nationalparks

Baue (z.B. auf einem Tablett oder auf einem Karton) aus der Salzmasse
verschiedene Landschaftsformen mit Nationalparks. Beriicksichtige den
Nationalpark, der sich in der Ndhe von deinem Wohnort befindet. Markiere die
Himmelsrichtungen und sage, welche Landschaften und Nationalparks sich im
Norden, im Siiden, im Westen und im Osten befinden.

Kinder drehen einen Film zum Thema: Grofischutzgebiete bei uns und in der
Nachbarregion.

HISTORIA / DZIALALNOSC
CZEOWIEKA

dawne miasta,

dawne zawody,

dawniej a dzi$ — co sie zmienito;

moda wczoraj i dzis,

historia ksigzki,

zamki, rycerze,

wynalazki, np. od ogniska do zaréwki,
urzadzenia AGD w domu i ich funkcje,

rézne materiaty (drewno, metal itd.) i co z nich
robimy,

sposoby komunikacji od wczoraj do dzi$
proces powstawania ksigzki — robimy wtasna
ksigzke

lubimy czytaé — konkurs czytelniczy (w jezyku
niemieckim)

zmieniam sie, rosne — kolaz,

Projekt Burg:

Wir machen eine Fotodokumentation einer Burg, die sich in Deiner Ndhe
befindet und fertigen ein Album. Wir beschreiben die Burg und das Leben der
Ritter.

Ein Ausflug nach Biskupin:

Kinder bereiten Protokolle und berichten beim Elternabend davon, was sie in
Biskupin gesehen haben.

Projekt “Vom Feuer zur LED-Lampe*“:

Kinder gestalten den Klassenraum zum Lichtmuseum und zeigen verschiedene
Stadien der Entwicklung von Lichtquellen.

Projekt Buch:

Wie hat man friiher ein Buch hergestellt, wie macht man das heute. Besuch im
Museum und in einer Druckerei.

Lesewettbewerb auf Deutsch

Projekt: Wir schreiben und drucken unser eigenes Buch
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e budujemy model uktadu stonecznego

e Ksiezyc,
e Stonce,
KOSMOS e |oty kosmiczne,

e ladowanie na ksiezycu,
e sztuczne satelity,
o telekomunikacja (= tez: HISTORA),

Das bewegte Sonnensystem:
https://mint-zirkel.de/2018/03/tolle-umsetzung-der-mitmach-experimente-
aus-dem-unterrichtsmaterial-unser-sonnensystem/

Sonnensystem-Mobile:
https://www.friedrich-schlosser-schule.de/schulleben/projekte/sonnensystem-
mobile

Leben auf dem Mond:

Kinder erforschen und zeigen Unterschiede zwischen dem Leben auf der Erde
und auf dem Mond (graphisch, durch Bewegung, mithilfe unterschiedlicher
Gegenstdnde)

TABELA 6: PRZYKEADOWY TYGODNIOWY ROZKEAD TRESCI NAUCZANIA

Cele lekgcji
Uczen potrafi:

-rozréznia faune dwadch biegundw, przyporzadkowujgc zwierzeta:
Die Antarktis: der Pinguin, der See-Leopard, der Schwarzbrauen-Albatros,

Beide Pole: der Schwertwal, die Robbe, der Blauwal,-e, der See-Elefant

(die Forschungsstation/Polarstation)).

-wskazac na globusie biegun pétnocny i potudniowy, operujgc nazwami: der Nordpol, der Siidpol, die Arktis und die Antarktis
-potrafi rozrézni¢ dwa kierunki geograficzne, wskazujgc co$ na mapie: (Wo liegt die Arktis/Antarktis?) im Norden, im Siden

Die Arktis: der Eisbar, der Polarwolf, der Polarfuchs, das Rentier, ewentualnie tez: das Walross

- odpowiedzie¢ na pytanie, czy niedZzwiedzZ polarny moze zjes¢ pingwina na obiad i uargumentowac odpowiedz (Nie — rézne bieguny)
- wie, ze ludzie zyja w obszarach arktycznych na pétnocy (der Eskimo, -s), natomiast nie na Antarktydzie (,,Zaczarowana zagroda” z poznanej lektury to stacja badawcza

Poniedziatek

Stownictwo:

Im Norden liegt die Arktis, im Siiden die Antarktis
Welche Tiere wohnen in Polargebieten?

Welches Tier wohnt im Norden/Siiden?

Aktywnosci:

1.Pokazywanie bieguna pétnocnego i potudniowego na mapie. Odpowiedzi na pytania
z uzyciem stow: Arktis i Antarktis

2. Zabawa ruchowa wraz z powtarzaniem zwrotu: Im Norden liegt die Arktis, im Siiden
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Die Arktis: der Eisbdr, der Polarwolf, der Polarfuchs, das Rentier, das Walross
(mors)

Die Antarktis: der Pinguin, der See-Leopard, der Schwarzbrauen-Albatros,
Beide Pole: der Schwertwal (orka), die Robbe, der Baluwal,-e, der See-Elefant

die Antarktis

3.wypisujemy wszystkie zwierzeta, jakie nam przyjda do gtowy na duzej kartce, a
potem rozdzielamy je wg biegundw:

4. Sporzqdzamy zwierzeta polarne z papieru, waty, stomek do napojow.

Wtorek

Stownictwo:

in der Arktis, in der Arktis

pytania typu: Wo wohnt ein Polarfuchs? Wo wohnt ein Rentier itd.

w dalszym ciqgu:

die Arktis: der Eisbdr, der Polarwolf, der Polarfuchs, das Rentier, das Walross
(mors)

die Antarktis: der Pinguin, der Seeleopard, der Schwarzbrauen-Albatros,
beide Pole: der Schwertwal (orka), die Robbe, der Baluwal,-e, der See-Elefant

Aktywnosci:
1. Pokazywanie bieguna pdtnocnego i potudniowego na globusie

2. Dopasowywanie obrazkdw zwierzat do odpowiedniego bieguna.

3. Rozwigzywanie zagadek typu:

Kann ein Eisbdr einen Pinguin zu Mittag fressen, oder nicht?

4. Praca z czasopismem dla dzieci ,,Olli und Molli”.

Spiewanie piosenki ,Pitsch, patsch Pinguin...“ z ilustracja ruchowa i poscigiem orki za
pingwinami (2-3 rundy)

Sroda, Czwartek

Stownictwo:

am Nordpol: die Arktis, am Stidpol: die Antarktis

die Arktis: der Eisbar, der Polarwolf, der Polarfuchs, das Rentier, das Walross
die Antarktis: der Pinguin, der Seeleopard, der Schwarzbrauen-Albatros,
Beide Pole: der Schwertwal,, die Robbe, der Baluwal,, der See-Elefant

Aktywnosci:

Dzieci przygotowuja ksigzeczke o zwierzetach. Kazde dziecko maluje jakie$
zwierzatko. W czasie pracy plastycznej nauczyciel podchodzi do uczniéw i rozmawia
na temat zwierzatka.

Wo lebt .....?

Was frisst ...?

Was zeichnest du gerade?

Ist .... grofs oder klein?

Lebt .... im Norden oder im Siiden?

Pigtek

Powtérzenie stownictwa z poprzednich dni.

Aktywnosci:
Praca grupowa: Dzieci sporzadzajg duze mapy, na ktérych malujg przedstawicieli
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Swiata fauny bieguna pétnocnego i potudniowego.

Dzieci opisuja, gdzie zyjq zwierzeta.

Dzieci podpisujg plakat.

W czasie pracy Spiewamy piosenke ,Pitsch, patsch Pinguin”
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5. Metody i techniki nauczania

Caly I etap edukacyjny (klasy 1-3) jest okresem nauczania zintegrowanego bez podziatu na
poszczegblne ,,przedmioty”. Dotyczy to rowniez jezyka drugiego/ obcego (tu: jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada). Zintegrowane nauczanie jezyka drugiego w praktyce
powinno oznacza¢ to, ze niektére tresci programowe dotyczace wybranych zagadnien
tematycznych, blokow tematycznych, czy projektow sg czesciowo (lub w calosci)
realizowane w jezyku drugim (tu: niemieckim; por. rozdz. 4 powyzej, Tabele 1, 2, 3a-c, 4a-C i
5), a metody i techniki pracy na zajeciach jgzyka niemieckiego powinny by¢ zbiezne z
metodami 1 technikami pracy na zajeciach prowadzonych w jezyku ojczystym dzieci (tu:
jezyku polskim). Oznacza to takze, ze rodzaje ¢wiczen, ktore moga i powinny by¢ stosowane
podczas zaje¢ jezyka niemieckiego, w gruncie rzeczy nie powinny znaczgco rozni¢ si¢ od
tych, jakie sa stosowane w celu wspierania dziecigcego rozwoju jezyka pierwszego i
sprawnos$ci poznawczych.

Wychowawcy powinni dazy¢ do realizacji celow poznawczych, spotecznych 1 jezykowych

(okreslonych w rozdz. 3.), tworzac bogate Srodowisko uczenia si¢, w tym uczenia si¢ j¢zyka

drugiego, poprzez:
° dostosowanie poziomu przekazywanej wiedzy do mozliwosci poznawczych dzieci (w

tym niestosowanie tresci znanych dzieciom jako okazji do wprowadzenia stow i wyrazen

jezyka niemieckiego),

° wykorzystanie naturalnej dzieciecej ciekawosci, checi poznawania $wiata 1 gotowosci
podejmowania aktywnosci poznawczej,

° dostosowanie poziomu trudno$ci wykonywanych przez dzieci zadan do ich

mozliwosci poznawczych (w tym niestosowanie zadan zbyt tatwych dla dzieci, poniewaz nie

niosg one ze sobg zadnych korzysci poznawczych i sg demotywujace dla dziecig),

° Scisty zwigzek nauczanych tre$ci edukacyjnych ze srodowiskiem dzieci,
° uwzglednianie potrzeb i dos§wiadczen uczniow,
° unikanie monotonii dzigki stosowaniu réznorodnych srodkoéw dydaktycznych, zadan 1

form pracy na lekcji,
° stosowanie technik motywujacych i aktywizujacych,
° dostosowanie, w miar¢ mozliwosci, tempa nauczania do indywidualnych

predyspozycji uczniow (indywidualizacje nauczania).

9 por. M. Olpinska-Szkietko, 2014, Glottodydaktyczne implikacje lingwistycznych badan nad dwujezycznosciq i
koncepcji wychowania dwujezycznego.
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Najwazniejszymi zasadami metodycznymi na [ etapie edukacyjnym jest uczenie si¢
wszystkimi zmystami, uczenie si¢ przez dziatanie, doswiadczenie i zabawe, czyli catoSciowe i
integrujace podejscie do nauczania i uczenia si¢. Zasady te mozna najlepiej realizowa¢ w

pracy metodg projektow oraz w ramach omawiania wybranych (interdyscyplinarnych) blokéw

tematycznych (por. rozdz. 4 powyzej, Tabele 1, 2, 3a-c, 4a-Cc i 5).

Wiaczenie w proces nauczania jezyka jako $rodka komunikacji, interakcji i narzedzia
przekazywania wiedzy na lekcji wymaga stosowania specyficznych metod i technik pracy
dydaktycznej. Mimo ze na I etapie edukacyjnym nie odbywa si¢ formalna nauka j¢zyka
drugiego, nauczyciel musi zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze ma do czynienia z uczacymi si¢
nowego jezyka i wspomagac proces rozwoju kompetencji tego jezyka u dzieci. Cel ten mozna

osiggna¢ tylko poprzez stworzenie naturalnej sytuacji uczenia si¢, ktéra charakteryzuje sig

tym, ze:

° Dla uzycia jezyka drugiego i interakcji jezykowej istnieje zawsze wyrazny kontekst
sytuacyjny i komunikacyjny, tak aby dzieci byly w stanie na podstawie tego kontekstu
samodzielnie zrekonstruowaé znaczenie wypowiedzi jezykowych.

° Nauczyciele starajg si¢ przede wszystkim, aby uczniowie ich rozumieli, a wigc
dostosowuja swoje wypowiedzi do ich niedoskonatych umiejetnosci komunikacyjnych,
poprzez stosowanie w swoich wypowiedziach wielu parafraz 1 powtorzen.

° Percepcja tresci jest ponadto intensywnie wspierana przez zastosowanie wielu
réznorodnych bodzcow akustycznych, wizualnych, kinestetycznych, rytmicznych itp., np.
poprzez bogata gestykulacje 1 mimike¢ oraz zastosowanie elementow TPR (ruch), a takze
uzycie wielu pomocy pogladowych, przedmiotéw z bezposredniego otoczenia dziecka, czesci
ubioru, zabawek, obrazkéw, ilustracji itd. ™

) Prezentacja tresci nauczania odbywa si¢ w sposob pogladowy.

° Kierowane do dzieci wypowiedzi nauczycieli w jezyku niemieckim nie powinny by¢
natomiast nadmiernie ,,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym 1 gramatycznym kosztem
ich autentyczno$ci komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych. Powinny by¢ one
natomiast w specyficzny sposéb ,,dostrajane do dziecka”. Chodzi tutaj o specyficzne
jezykowe zachowania osob z otoczenia dziecka podczas interakcji komunikacyjnych z nim
stosowane w celu ufatwienia mu nabywania jezyka (,.fine-tuning”). Polegaja one na

stosowaniu pewnych uproszczen fonologicznych, syntaktycznych i semantycznych, a takze na

10 por. H. Wode, 1998, Bilinguale Kindergdrten: Wieso? Weshalb? Warum? oraz J. Arnau, 1994, Teacher-Pupil

Communication When Commencing Catalan Immersion Programs, s. 47-76; E.M. Day i S.M. Shapson, 1996,
Studies in Immersion Education, s. 47 i n.
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stosowaniu procedur ,zwrotnych”, takich jak pytania, powtdérzenia, rozszerzenia i
uzupehnienia dziecigcych wypowiedzi i inne.

Aby osiggna¢ sukces w rozwoju kompetencji jezyka niemieckiego, nalezy przede wszystkim
zwroci¢ uwage na to, ze:

° oferta jezykowa powinna by¢ bogata 1 zréznicowana, intensywna, dobrze
ustrukturyzowana i motywujaca (nowe, interesujace tresci i zagadnienia),

° na catym I etapie edukacyjnym powinno si¢ prezentowac o wiele wigcej wypowiedzi
jezykowych niz wymagac ich formutowania od dzieci,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ zawsze powigzane z czynnos$ciami, ktore dzieci
obserwujg i w ktorych biorg udzial,

° wypowiedzi w jezyku drugim powinny stale towarzyszy¢ rytuatom lekcyjnym,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ uzywane w sytuacjach zrozumiatych dla dzieci, w

powiazaniu z interesujacymi je tresciami i dziataniami,

° nalezy stwarzaé¢ dzieciom wiele mozliwo$ci powtarzania wypowiedzi nauczycieli,
° material jezykowy powinien by¢ uksztalttowany spiralnie, aby da¢ dzieciom

mozliwos¢ powtarzania tresci, ktore zostaty wprowadzone wczesniej, powracanie do nich w

coraz to nowych ¢wiczeniach i zadaniach,

° uwaga nauczycieli powinna by¢ skierowana na tre$¢, a nie na form¢ wypowiedzi
jezykowych dzieci; w Zadnym wypadku nie nalezy poprawia¢ btedow gramatycznych, czy
btedow wymowy dzieci, lecz powtarza¢ ich wypowiedzi w prawidlowej formie, tak aby
ustyszaty ich bezbledng wersje.

W celu podniesienia efektywnosci nauczania jezyka drugiego (niemieckiego) nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej (lub nauczyciele jezyka obcego) moga stosowaé takze wybrane

techniki dydaktyczne, wspomagajace proces rozwoju kompetencji jezykowej u dzieci, takie

jak:

° specyficzne techniki pracy nad rozwojem stownictwa,

° techniki pracy nad rozwojem sprawnosci rozumienia wypowiedzi ustnych 1 tekstow
pisanych,

° wspomaganie rozwoju jezykowego przez zastosowanie elementéw formalnego

nauczania jezyka drugiego, np. nauki wymowy i ortografii.
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6. Materiaty dydaktyczne

Materiaty dydaktyczne w jezyku niemieckim, stosowane na =zajeciach edukacji
wczesnoszkolnej, ktore w sensie fachowym i jezykowym sga odpowiednie dla dzieci na I
etapie edukacyjnym, stanowig wyzwanie wymagajace sporych naktadow pracy nauczycieli.
Od poczatku na zajeciach edukacji zintegrowanej prowadzonych w jezyku niemieckim mogg i
powinny by¢ stosowane dwa rodzaje pomocy naukowych i materiatow:

° autentyczne materiaty przeznaczone dla dzieci — rodzimych uzytkownikow jezyka
drugiego (por. przyktady zebrane w Tabelach 1-5 w rozdz. 4),

° zaadaptowane 1 tworzone na miejscu materiaty, specjalnie dostosowane do potrzeb
dzieci uczacych si¢ drugiego jezyka. Materialy te moga takze powstawaé w trakcie trwania
programu dzigki kreatywnosci i do§wiadczeniom nauczycieli.

Przy wyborze materiatdéw dydaktycznych nalezy uwzglednic to, ze:

° mozliwie najbardziej intensywny i wszechstronny kontakt z jezykiem niemieckim
wiedzie do lepszej znajomosci tego jezyka u dzieci,

° wazne jest to, aby uczniowie otrzymywali mozliwie duzo bodzcow jezykowych z
réznych Zrédel, a wigc nalezy umozliwi¢ im jak najszerszy dostgp do niemieckojezycznych
medidow zarowno drukowanych, jak i1 on-line, takich jak ksiazki dla dzieci, czasopisma, gry,
filmy, gry i programy komputerowe, strony internetowe itd. (nauczanie multimedialne),

° materialy dydaktyczne powinny odzwierciedla¢ autentyczne uzycie jezyka
niemieckiego, ktory tylko w ten sposdb moze spetni¢ role $rodka komunikacji, interakcji 1
przekazu informacji na lekcji,

° materiaty dydaktyczne (szczegoélnie te adaptowane i tworzone przez nauczycieli) nie
powinny by¢ ,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym 1 gramatycznym kosztem ich
autentyczno$ci komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych, natomiast powinny by¢
dostosowane do poziomu poznawczego ucznidow, stanu ich wiedzy ogélnej i przedmiotowej 1

wiedzy o §wiecie.

7. Kontrola osiagniec¢ ucznia

7.1. Oczekiwane efekty programu na | etapie edukacyjnym

Uczen po ukonczeniu klasy 3 powinien:

° by¢ dobrze przygotowany do podjecia nauki na kolejnym etapie edukacyjnym,

° by¢ dobrze przygotowany do kontynuowania nauki w programie, a wiec akceptowac,

rozumie¢ 1 umie¢ pracowac¢ w jezyku niemieckim na lekgji,
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° umie¢ dziata¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych w szkole i poza szkota,

° by¢ otwarty na kontakty z r6znymi osobami, w tym takze z obcokrajowcami,
° umie¢ wspotdziata¢ w grupie,
° dobrze rozumie¢ tres¢ wypowiedzi ustnych zwigzanych z tematem lekcji w jezyku

polskim i niemieckim,

° potrafi¢ samodzielnie zrozumie¢ tres¢ krotkich tekstow pisanych w jezyku polskim i
niemieckim,
° produkowaé poprawne wypowiedzi w jezyku polskim oraz podejmowac proby

wyrazania si¢ w jezyku niemieckim, nawet jesli jego wypowiedzi nie sg catkowicie poprawne
pod wzgledem gramatycznym,
° potrafi¢ poprawnie pisa¢ w jezyku polskim oraz zna¢ podstawowe zasady ortografii

jezyka niemieckiego i podejmowac proby pisania znanych stow i wyrazen.

7.2. Pomiar osiagnie¢ uczniow

Pomiar osiggnie¢ uczniow w zakresie kompetencji jezyka ojczystego oraz w zakresie
kompetencji przedmiotow niejezykowych nie rézni si¢ pod zadnym wzgledem od pomiaru
osiggnie¢ w klasach jednoj¢zycznych. Natomiast pomiar osiggni¢¢ w zakresie kompetencji
jezyka niemieckiego wymaga stosowania specjalnych §rodkow 1 technik. Poniewaz na I etapie

edukacyjnym nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka drugiego, nie stosuje sie kontroli

osiggnie¢ w formie tradycyjnych testdw poprawnosci jezykowej (testow gramatycznych i

leksykalnych).

Na etapie wczesnoszkolnym mozna uzy¢ ponizszego arkusza oceny umiegjetnosci
jezykowych. Arkusz ten moze by¢ stosowany po kazdym roku nauki dziecka. W takim
przypadku dostarcza on nauczycielowi wiedzy na temat dokonywanych przez ucznia
postepdéw jezykowych na przetomie lat, jak 1 pozwala na okre$lenie poziomu opanowania L2
przez konkretnego ucznia w odniesieniu do grupy. Taka perspektywa umozliwia
zindywidualizowane wspieranie jezykowe zaroOwno ucznia, ktory wykazuje nizszy poziom
umiejetnosci w stosunku do poziomu grupy, jak i ucznia, ktory wykazuje zdecydowanie
wyzszy poziom opanowania umiejetnosci jezykowych w stosunku do poziomu catej grupy.
Arkusz ten wskazuje takze na dwa istotne parametry, ktore zazwyczaj nie sg brane pod
uwage, jednakze zdecydowanie poszerzaja wiedze na temat procesu nabywania jezyka przez
ucznia. Tymi parametrami sg: nastawienie ucznia do jezyka drugiego, jak i1 stosowane przez

ucznia strategie j¢zykowe.
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Rozumienie i produkowanie komunikatow zostato w arkuszu zaproponowane w odniesieniu
do konkretnych obiektow czy sytuacji, np. rozumienie symboli jezykowych okreslajacych
warzywa, owoce, kolory czy obiekty znajdujace si¢ w drodze do szkoly. Poniewaz tresci
nauczania w klasach sg podobne, ale nie identyczne, nauczyciel moze wymienia¢ badane
zakresy leksykalne zgodnie z przerabianymi przez siebie tre$ciami nauczania.
Operacjonalizacja umiej¢tnosci jezykowych nastapita poprzez wyznaczenie trzech i wigcej
okreslen/wyrazen/stéw jako poziom opanowania danej czastkowej sprawnosci jezykowe;.

W zakresie pomiaru receptywnych umiejetnosci uczniow w jezyku drugim (rozumienia ze
stuchu) proponujemy nastepujaca skale oceny 1 nastepujaca interpretacje umiejetnosci
jezykowych ucznia':

*** _ das Kind versteht die Bezeichnungen von 3 und mehr Objekten; co oznacza: das Kind
identifiziert drei oder mehr Objekte auf den Bildern / das Kind nennt drei oder mehr Objekte
in L1 oder L2 / das Kind erteilt drei oder mehr korrekte Antworten in L1 oder L2;

** - das Kind versteht die Bezeichnungen von 2 Objekten; co oznacza: das Kind identifiziert
zwei Objekte auf den Bildern / das Kind nennt zwei Objekte in L1 oder L2/ das Kind erteilt
zwei korrekte Antworten in L1 oder L2;

* - das Kind versteht die Bezeichnung von 1 Objekt; co oznacza: das Kind identifiziert ein
Objekt auf den Bildern / das Kind nennt ein Objekt in L1 oder L2 / das Kind erteilt eine
korrekte Antwort in L1 oder L2;

0 - das Kind versteht keine Bezeichnung; co oznacza: das Kind identifiziert kein Objekt /das
Kind nennt kein Objekt in L1 oder L2 /das Kind erteilt keine korrekte Antwort in L1 oder L2;
X - nicht feststellbar.

W pomiarze osiggnie¢ ucznidow w zakresie sprawnosci receptywnych w jezyku niemieckim
nalezy wzig¢ pod uwage to, Ze o opanowaniu danej umiej¢tnosci $wiadczy nie tylko reakcja
dziecka na polecenie nauczyciela, ale takze jego wypowiedzi formulowane w jezyku
ojczystym lub drugim (L1 lub L2).

W zakresie pomiaru produktywnych umiejetnosci uczniow w jezyku drugim (mowienia)
proponujemy nastepujaca skale oceny i nastgpujacg interpretacje umiejgtnosci jezykowych
ucznia:

*** - das Kind nennt drei oder mehr Objekte in L2 / das Kind erteilt drei oder mehr korrekte
Antworten in L2;

** _ das Kind nennt zwei Objekte in L2 / das Kind erteilt zwei korrekte Antworten in L2;

" Bielicka, Matgorzata, 2019, Posener Beobachtungs- und Einschitzbogen zur Erfassung des L2-Standes von
Kindern in bilingualen Einrichtungen, s. 169-196.
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* - das Kind nennt ein Objekt in L2 /das Kind erteilt eine korrekte Antwort in L2;
0 - das Kind nennt kein Objekt /das Kind erteilt keine korrekte Antwort in L2;

X - nicht feststellbar.

Datum der Bewertung:

Name des Kindes:

Alter des Kindes:
Lehrerin:

Einstellung des Kindes zur deutschen Sprache12

trifft zu trifft trifft eher trifft nicht | nicht
eher zu nicht zu zu feststellbar

Das Kind lachelt; es ist froh.

Das Kind driickt spontan Begeisterung aus.

Das Kind zeigt sich deutschsprachigen Lehrern
gegeniiber aufgeschlossen.

Das Kind zeigt sich anderen Kindern gegeniiber
aufgeschlossen.

Das Kind ist traurig.

Das Kind nimmt gern an deutschsprachigen
Aktivitéten teil.

Das Kind beteiligt sich bis zum Ende an den
Aktivitéten, die auf Deutsch verlaufen.

Das Kind erklért gerne die Anweisungen des Lehrers,
falls seine Spielkameraden Verstindnisprobleme
haben.

Das Kind schldgt neue deutschsprachige Aktivitdten
vor oder bittet um ihre Wiederholung.

Das Kind akzeptiert die Anwesenheit der deutschen
Sprache im Kindergarten/ in der Schule.

Andere Verhaltensweisen des Kindes, die mit der Zweisprachigkeit zusammenhéngen:

Kommunikative Strategien

trifftzu | trifft trifft eher | trifft nicht
eher zu | nichtzu nicht zu feststellbar

Das Kind wiederholt ein Wort/eine Wortgruppe
um das Gesprich aufrechtzuerhalten (Imitation).

Das Kind wendet chunks an, z. B. ich bin dran,
ich bin fertig, ich kann das.

Das Kind wendet Reduktionen an, z. B. anstatt
aufheben, puzzeln, sagt es machen, anstatt der
Bezeichnung eines Objektes sagt es Ding.

Das Kind wendet Paraphrasen (sinnverwandte
Wortgruppen) an z. B. anstatt Brille aufsetzen
sagt das Kind Brille anziehen.

Das Kind fragt nach der Bedeutung der Worter.

Das Kind korrigiert seine eigenen Aussagen.

Das Kind korrigiert die Aussagen anderer
Kinder.

Das Kind wechselt von einer Sprache in eine
andere.

Das Kind spielt mit der Sprache, indem es z. B.
neue Reime bildet.

12 Fijr alle Teile der Diagnose werden nur die Reaktionen des Kindes im deutschsprachigen Kontext
beriicksichtigt.
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Egozentrisches Sprechen: das Kind benutzt die
Zweitsprache, um seine Handlungen zu
kommentieren oder zu steuern.

Das Kind bildet neue Worter — Neologismen
z. B. Regenwurm-Krankenhaus.

Beispielsituationen, in denen das Kind Kommunikationsstrategien anwendet:

Rezeptive Leistungen des Kindes — Horverstehen™

**k*k ** * O X

Das Kind kann auf Bildern Raume zeigen (z. B.
Kiiche, Schilafzimmer, Bad) oder, vom Lehrer
aufgefordert, sich dorthin begeben.

Das Kind reagiert korrekt, wenn im spontanen
Gesprich die Bezeichnungen fiir
Familienmitglieder benutzt werden (z. B. Wo ist
jetzt deine Mama? Wo wohnt dein Opa?) oder es
kann die Personen richtig auf Bildern
identifizieren (z. B. Zeig mal bitte Oma).

Das Kind reagiert korrekt, wenn Tiernamen im
spontanen Gesprach benutzt werden (z. B. Hast
du einen Hund, eine Katze, einen Hamster usw.)
oder es zeigt Tiere auf Bildern (z. B. Wo ist eine
Katze?).

Das Kind reagiert korrekt, wenn
Farbbezeichnungen im spontanen Gesprich
benutzt werden (z. B. nimm mal bitte den roten
Ball) oder es zeigt Objekte auf Bildern, die eine
bestimmte Farbe haben (z. B. Was ist rot, gelb,
blau?).

Das Kind reagiert korrekt, wenn
Obstbezeichnungen im spontanen Gespréich
benutzt werden (z. B. nimm mal eine Pflaume)
oder es zeigt Friichte auf Bildern (z. B. Apfel,

Birne, Pflaume, Apfelsine)-

Das Kind reagiert korrekt, wenn
Gemiisebezeichnungen im spontanen Gespriach
benutzt werden (z. B. nimm mal eine Karotte)
oder es zeigt das Gemiise auf Bildern (z. B.
Kartoffeln, Karotten, Erbsen, Petersilie).

Das Kind reagiert korrekt, wenn man ihm erklért,
wo sich Objekte befinden (z. B. dein Auto ist
oben) bzw. es zeigt korrekt die Lage der Objekte
auf Bildern (z. B. das ist links/ rechts/ unten/
oben).

Gefragt nach Fahrzeugen antwortet das Kind
korrekt (z. B. Womit fdhrst du zum
Kindergarten?) oder es kann Fahrzeuge auf
Bildern zeigen (z. B. Wo ist die Straflenbahn, das
Auto, das Flugzeug, der Zug?).

Das Kind reagiert korrekt, wenn im spontanen
Gespriach Objekte genannt werden, die sich auf
dem Weg zum Kindergarten befinden (z. B.
Musst du iiber einen Zebrastreifen gehen?) oder
es kann sie auf Bildern zeigen

13 Beriicksichtigt werden sowohl die AuBerungen des Kindes in L1, als auch in L2, denn beide Arten der
AuBerungen zeugen von den Horverstehensleistungen der Kinder.
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(z. B. Wo ist die Haltestelle, der Zebrastreifen,
das Verkehrsschild, die Ampel?).

Aufgefordert von der Lehrperson eine Handlung
auszuiiben z. B. singe, male, setz dich, sag mal
reagiert das Kind korrekt.

Das Kind versteht Lehrauftriage, die selten oder
noch nie formuliert wurden.

Nach dem Horen des Textes, von einer
Lehrperson mit Unterstiitzung der Korpersprache
gelesen, beantwortet das Kind sinngemil die
Fragen zum Text.

Nach dem Horen des Textes von einer CD
beantwortet das Kind sinngemél die Fragen der
Lehrperson zum Text.

Bemerkungen und Beispiele:

Produktive Leistungen des Kindes
AuBerungen des Kindes in L2

**k*

**

Das Kind kann andere Menschen begriillen
(z. B. Hallo, Guten Tag, Guten Morgen).

Das Kind kann sich von anderen Menschen
verabschieden (z. B. Tschiiss, Auf
Wiedersehen, bis dann, bis morgen, bis
ndchste Woche).

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Raumbezeichnungen  (z.  B.  Kiiche,
Schlafzimmer, Bad, Garderobe) oder es
kann R&ume nennen, die auf Bildern
dargestellt sind.

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Namen der Familienmitglieder (z. B. Mutter,
Vater, Bruder, Schwester, Oma, Opa) oder
es kann die Personen nennen, die auf den
Bildern dargestellt sind.

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Tierbezeichnungen (z. B. Hund, Katze,
Vogel, Pferd, Lowe, Elefant usw.) oder es
kann die Tiere nennen, die auf Bildern
dargestellt sind.

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Farbbezeichnungen oder es kann die Farben
nennen, die auf den Bildern dargestellt sind
(z. B. Welche Farbe hat das Auto auf dem
Bild? Welche Farbe hat das Kleid? usw.).

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Obstbezeichnungen oder es kann die Friichte
nennen, die auf den Bildern dargestellt sind
(z. B. Apfel, Birne, Pflaume, Apfelsine).

Das Kind benutzt im spontanen Gesprich
Gemiisebezeichnungen oder es kann die
Gemiisesorten nennen, die auf den Bildern
dargestellt sind (z. B. Kartoffeln, Karotten,
Erbsen, Petersilie, Bohnen).

Im spontanen Gesprich oder bei der
Bildbeschreibung bezeichnet das Kind die
Lage der Objekte, indem es z. B. folgende
Lokaladverbien benutzt:
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links/rechts/unten/oben.

Im spontanen Gespriach benutzt das Kind
Fahrzeugbezeichnungen oder es kann die
Fahrzeuge nennen, die auf den Bildern
dargestellt sind (z. B. eine Strafienbahn, ein
Auto, ein Flugzeug, ein Zug).

Im spontanen Gespréch benutzt das Kind die
Namen von Objekten, die sich auf dem Weg
zum Kindergarten (zur Schule) befinden,
oder es kann die Objekte auf den Bildern
nennen (z. B. eine Haltestelle, ein
Zebrastreifen, ein Verkehrsschild, eine
Ampel).

Das Kind kann (dem Alter entsprechend) die
Zahl der Objekte sagen:

Wie viele Puppen/Autos/Pflanzen sehen wir
auf dem Bild?

Das Kind kann Titigkeiten nennen z. B.
wenn es folgende Fragen beantwortet: Was
machst du jetzt? Was macht Peter?

Das Kind kann kurze Reime oder
Wortsequenzen und Dialoge aus Mérchen
vortragen.

Das Kind kann zusammen mit der Gruppe
kurze Lieder singen.

Das Kind kann ohne Begleitung der Gruppe
kurze Lieder vorsingen.

Das Kind kann seine Bediirfnisse
ausdriicken (z. B. ich will..., ich mdchte...,
ich brauche..., ...ist nicht da, hilf mir, ich
habe Hunger, ich habe Durst, ich will auf
die Toilette, ich bin miide, ...tut weh).

Das Kind kann seine Gefiihle ausdriicken

z. B. das ist lustig, ich mag ..., ich mag ...
nicht, ... gefdllt mir, ... gefdllt mir nicht, ich
bin froh, ich bin traurig.

Das Kind kann ein Objekt beschreiben,
indem es Adjektive benutzt.

Nach dem Hoéren des Textes, von einer
Lehrperson  mit  Unterstiitzung  der
Korpersprache gelesen, beantwortet das
Kind sinngeméif die Fragen zum Text.

Nach dem Hoéren des Textes von einer CD
beantwortet das Kind sinngemél die Fragen
der Lehrperson zum Text.

Das Kind bildet spontane kontextgebundene
Auferungen.

Das Kind kann AuBerungen produzieren, die
zuvor im Kindergarten nicht verwendet
wurden.

Bemerkungen und Beispiele:

Aussprache

sehr korrekt

korrekt

eher inkorrekt

inkorrekt

nicht
feststellbar

Das Kind spricht Worte korrekt nach

Das Kind spricht Worte korrekt aus
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Kontrola biezacych osiggnie¢ w zakresie jezyka drugiego jest $ciSle zwigzana z pomiarem
osiggnie¢ w zakresie przedmiotow niejezykowych. Nauczyciele powinni skoncentrowac si¢
przede wszystkim na:

° obserwacji ,,0znak” rozumienia tresci przedmiotowych przez uczniéw, ktore moga

przybiera¢ roézne formy jezykowe i niejgzykowe podczas interakcji komunikacyjnych na

lekcjach™,

° gotowosci i umiejetnosci wykonywania polecen i1 zadan,

° aktywnosci uczniéw podczas lekcji,

° ocenie reakcji uczniow na bodzce jezykowe — reakcji niewerbalnych, reakcji w jezyku

polskim oraz reakcji w jezyku niemieckim.

W zakresie sprawnosci receptywnych mozna dodatkowo stosowaé zadania, sprawdzajace
stopien rozumienia tresci, takie jak na przyktad:

° dyktanda rysunkowe,

° porzadkowanie historyjek wg kolejnosci ustyszanego tekstu (por. Tabela 3b),

° zadania typu prawda/falsz (np. prawdziwy vs. fatlszywy opis do obrazka),

° przyporzadkowywanie stow 1 wyrazen obrazkom,
° uzupetnianie wypowiedzi nauczyciela — zdan, wierszykow, historyjek itp.
° uzupehnianie prostych tekstow z lukami.

W  zakresie sprawnosci produktywnych (na [ etapie edukacyjnym przede wszystkim
mowienia) nauczyciele mogg dodatkowo oceniac:

° stopien poprawno$ci wyuczonych 1 powtarzanych wypowiedzi dzieci — stow,
Zwrotow, wierszykow itp.,

° spontaniczno$¢ uzywania wypowiedzi w jezyku niemieckim przez dzieci,

° adekwatno$¢ wypowiedzi dzieci do tresci lekcji 1 sytuacji komunikacyjne;.

Natomiast ze wzgledu na specyfike programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada na I etapie edukacyjnym ocenie nie powinien podlega¢ stopien poprawnosci
gramatycznej wypowiedzi dzieci.

Ze wzgledu na specyfike I etapu edukacyjnego kompetencje uczniow w zakresie jezyka
niemieckiego moga by¢ okreslane tylko w formie oceny opisowej. Do opisu kompetencji w
zakresie jezyka ojczystego oraz umiejetnosci przedmiotowych mozna dotaczy¢ opis

sprawnosci opanowanych przez uczniow takze w jezyku drugim.

14 por. A. Deppermann i R. Schmitt, 2008, Verstehensdokumentionen: Zur Phinomenologie von Verstehen in
der Interaktion, s. 222.
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Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage fakt, iz stopien opanowania danych umiejetnosci w jezyku

niemieckim przez uczniéw zalezy od zakresu i stopnia intensywnosci kontaktow z tym

jezykiem podczas zaje¢ edukacji wczesnoszkolnej. Im bardziej obszerna, wszechstronna i

zroznicowana jest oferta bodzcow jezykowych i rodzajow zadan na lekcji, tym lepszych

efektow mozna si¢ spodziewaé w zakresie rozwoju kompetencji tego jezyka.
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1. Podstawy prawne

Podstawe¢ prawna programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w klasach 4-8

stanowig:

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017 poz. 59 (tekst jedn.
Dz.U. 2019 poz. 1148).

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowe] ksztalcenia ogodlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z
niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkotly policealnej, Dz. U. 2017
poz. 356.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 28 lutego 2019 r.
w sprawie szczegdtowej organizacji publicznych szkoét i publicznych przedszkoli, Dz.U.
2019 poz. 502.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 1 marca 2019 r. w
sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2019 poz. 465.

« ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych plandw nauczania dla publicznych szkot, Dz. U. 2019 poz. 639

e TRAKTAT migdzy Rzeczpospolita Polskg a Republika Federalng Niemiec o dobrym
sasiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991 r.

e UMOWA miegdzy rzadem RP a rzadem RFN o wspolpracy kulturalnej z dnia 14 lipca
1997 r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zalozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne: wiedza - komunikacja - dyskurs

Podstawe teoretyczng programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II
etapie edukacyjnym stanowi antropocentryczna teoria jezykow (Grucza F., tu: 1993a, 1993b,
1997), wedle ktorej jezyk ludzki jest pewna wilasciwoscia cztowieka, na ktorg sktadaja sie
jego umiejetno$ci rozumienia 1 tworzenia wyrazen jezykowych oraz umiejetnosci
postugiwania si¢ nimi w procesie komunikacji. W $wietle tej teorii za cel nauczania j¢zyka
obcego nalezy uzna¢ rozwoj wiedzy be¢dacej podstawg umiejetnosci rozumienia, tworzenia i

uzywania wypowiedzi jezykowych w celach komunikacyjnych (por. Grucza F., 2005, 49).
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Podstawe programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w klasach 4-8
stanowig takze badania nad procesami komunikacji jezykowej. Poznanie i zrozumienie
procesoOw komunikacji moze da¢ odpowiedz, jak efektywnie naucza¢ jezyka obcego, gdyz:
»przyswajanie jezykow obcych jako proces poznawczy moze by¢ realizowane tylko na
gruncie 1 w postaci komunikacji jezykowej. Innej mozliwo$ci po prostu nie mamy”
(Dakowska, 2001, 10).

Odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb mozna sterowaé procesami nabywania jezyka obcego,
aby jak najlepiej pomdc uczacym si¢ w gromadzeniu odpowiedniej wiedzy jezykowej i
rozwijaniu umiejetno$ci komunikacyjnych, moga dostarczy¢ takze badania nad procesami
przyswajania jezyka ojczystego i rdéznicami w nabywaniu jezyka pierwszego i kolejnych
jezykow. Nie chodzi tutaj o to, aby nauczanie jezyka obcego w szkole ksztaltowaé wedle
zasad naturalnej akwizycji jezykowej dziecka — nie jest to mozliwe i nie jest to pozadane.
Niemniej jednak, mimo iz nauczanie j¢zyka obcego na II etapie edukacyjnym staje si¢ juz

nauczaniem formalnym, powinno si¢ ono opiera¢ na wiedzy o prawidlowosciach i zasadach

procesu naturalnego nabywania jezyka. Dotyczy to migdzy innymi pobudzania rozwoju
umiejetnosci  komunikacyjnych poprzez tworzenie sensownych komunikacyjnie sytuacji
uczenia si¢ 1 wspieranie réznorodnych form interakcji komunikacyjnej, jak réwniez poprzez
celowe zabiegi poznawcze (wyjasnienia, ¢wiczenia jezykowe — por. Butzkamm, 2002, 130 i
137).

Wreszcie za podstawg¢ programu nalezy uzna¢ badania nad procesami przetwarzania

jezykowego w mozgu — procesami rozumienia i tworzenia dyskursu. Dyskurs (tekst) to

uporzadkowana wypowiedZ jezykowa zintegrowana ze swoim kontekstem jezykowym,

kulturowym 1 sytuacyjnym. Odgrywa on w nauczaniu jezyka obcego istotng rolg przede
wszystkim dlatego, Ze znaczenie poszczegélnych elementéw tekstu mozna interpretowac
jedynie w oparciu o ich kontekst (Grucza F., 2005, 60), a takze dlatego, ze zrozumienie

calego tekstu zalezy od prawidlowego przypisania mu intencji komunikacyjnej, ktorej

odczytanie zalezy od prawidlowego zrozumienia calej sytuacji komunikacyjnej (Duszak,
1998, 38; por. Strohner, 2005, 190 i n.)._

Proces nauczania jezyka obcego (tu: niemieckiego) w programie rozumiany jest jako proces
inwestowania w wiedze¢ ucznidw — zarowno w jej ilos¢, jak i jej jakos¢, dbanie o jej
odpowiednie ustrukturyzowanie, dostgpnos¢ i produktywno$¢ — poprzez doswiadczenie,
interakcje 1 rozwigzywanie probleméw. Dzigki temu uczen moze stosowaé zgromadzong
wiedz¢ w rdéznych sytuacjach komunikacyjnych. Elementami wiedzy niezbednej w

komunikacji jezykowej sa za$ nie tylko formy jezykowe ($rodki leksykalne, struktury
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gramatyczne), ale takze struktury dyskursu, normy, konwencje i reguty komunikacyjne oraz
spoteczne i kulturowe uwarunkowania uzycia wyrazen jezykowych (por. Dakowska, 2001, 76
in.).

U podstaw konstrukcji programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II
etapie edukacyjnym lezy zalozenie, ze jezyka obcego jako wiedzy nie mozna nikomu

przekazaé, uczacy si¢ sami muszg t¢ wiedzg zrekonstruowaé. Jest to mozliwe tylko w drodze

rekonstrukcji systemu jezyka obcego na podstawie wypowiedzi (tekstow) tego jezyka, gdyz:
,Sprache erwirbt und verwendet man in Texten” (Borner i Vogel, 1996, Vorwort; por. tez
Grucza S., 2000, 78 oraz Schmolzer-Eibinger, 2006, 16). Tak wigc jedynym mozliwym
sposobem nauczania jezyka obcego w sensie rozwijania kompetencji jezykowej jest

inicijowanie i pobudzanie proceséw rozumienia i produkeii dyskursu:

,Sprachliche ~ Kommunikation  vollzieht  sich in  Texten.  Wenn  der
Fremdsprachenunterricht kommunikativ orientiert sein soll, muss er folglich auch
textorientiert sein, d.h. Ziel des Unterrichts ist es in letzter Instanz, Texte zu verstehen
und zu produzieren* (Krause, 1996, 58).
Roéwniez umiejetnosci komunikacyjnych — zdolno$ci stosowania wiedzy jezykowej w nowych
sytuacjach komunikacyjnych, w odniesieniu do nowych tekstow i1 nowych partnerow
komunikacyjnych — nie mozna nikomu przekaza¢. Tylko uczestniczenie w komunikacji
jezykowej, a wiec tylko obcowanie z tekstami (dyskursem) drugiego jezyka umozliwia
rozwo0j umiej¢tnosci, pozwalajacych na postugiwanie si¢ wyrazeniami jezykowymi w celach
komunikacyjnych.
Zakres umiejetnosci rozwijanych w procesie nauczania jezyka obcego wyznacza definicja

kompetencji komunikacyjnej. Kompetencja komunikacyjna obejmuje caty zbior umiejetnosci,

tworzacych kompleksowa strukture i wzajemnie od siebie zaleznych, dlatego w procesie
nauczania jezyka obcego nie sposob rozpatrywac ich w izolacji. Zbidr ten mozna przedstawi¢
schematycznie i w uproszczeniu w nastepujacy sposob (por. Europejski System Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie, ESOKJ, 2003, rozdz. 5; por. tez

Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lehren, lernen, beurteilen, 2020):

Umiejetnos¢ Kompetencja jezykowa:
moéwienia » kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna (umiej¢tno$¢ tworzenia wypowiedzi, ktore sa
sensowne, adekwatne komunikacyjnie i poprawne pod wzgledem
gramatycznym),

» kompetencja semantyczna,

» umieje¢tnos¢ wymowy — kompetencja fonetyczno-fonologiczna.

Kompetencja dyskursywna:
» umiej¢tno$¢ organizacji, strukturyzacji i aranzacji dyskursu, umiejetnosé
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tworzenia wypowiedzi, ktore sa sensowne, spojne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.
Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetnosci wyrazania zamiaréw komunikacyjnych,
» umiejetnosci ,,interakcyjne”.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiej¢tnos$é uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spolecznymi
(kulturowymi).

Umiejetno$¢ pisania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» kompetencja ortograficzna.

Kompetencja dyskursywna:

» umiej¢tno$¢ organizacji, strukturyzacji i aranzacji dyskursu, umiejetnosé
tworzenia wypowiedzi, ktore sa sensowne, spojne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.

Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$¢ wyrazania zamiaréw komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiejetno$¢ uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spotecznymi

(kulturowymi).

Umiejetnos¢
rozumienia ze stuchu

Kompetencja jezykowa:
» kompetencja leksykalna,
kompetencja gramatyczna,
kompetencja semantyczna,
umiejetno$¢ rozrézniania dzwiekéw mowy - kompetencja fonetyczno-
fonologiczna.
Kompetencja dyskursywna:
» umiej¢tnosci rozumienia dyskursu.
Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$ci rozumienia zamiaréw komunikacyjnych,
» umiejetnosci ,,interakcyjne”.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiej¢tno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami

YV V V

spotecznymi (kulturowymi).

Umiejetnos¢
czytania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» umiejetnosé rozrdzniania znakow pisma.
Kompetencja dyskursywna:

» umiejetnoscei rozumienia dyskursu.
Kompetencja pragmatyczna:

» umiej¢tnosci rozumienia zamiarow komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiejetno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami

spotecznymi (kulturowymi).

Komunikacja jezykowa jest specyficznym rodzajem interakcji pomiedzy ludzmi. Odbywa si¢

ona dzigki formom jezykowym ($rodkom leksykalnym i strukturom gramatycznym),




uporzadkowanym w dyskursie. Formy jezykowe sa wigc czyms$ absolutnie podstawowym w

nauczaniu jezyka obcego, ale nie dlatego, aby uczen posiadt je ,,same dla siebie”, ale dlatego,

ze umozliwiaja one procesy komunikacyjne (Dakowska, 2001, 72). Uczen musi je poznac po
to, aby by¢ w stanie coraz lepiej bra¢ udzial w komunikacji (interakcji) jezykowej, a takze aby
si¢ rozwija¢, gromadzac wiedze nie tylko jezykowa, ale takze wiedz¢ o sobie, o Srodowisku
swoim 1 swojego sasiada, ktorego jezyk poznaje, o swojej i sasiedniej kulturze, o §wiecie.
Poznanie wybranych struktur gramatycznych lub leksykalnych i nabranie sprawnosci w
postugiwaniu si¢ nimi nie jest celem samym w sobie, ktory osiggany jest dzieki ¢wiczeniu
uzycia tych struktur na materiale przyktadow wyizolowanych z kontekstu komunikacyjnego.
Uzycie okreslonych form jezykowych jest bowiem uzaleznione od tresci konkretnej intencji
komunikacyjnej. To dlatego zarowno formy leksykalne, jak i struktury gramatyczne powinny
by¢ zawsze C¢wiczone w polaczeniu z funkcja komunikacyjng, jaka spetniaja w
rzeczywisto$ci. Dyskurs dostarcza uczacym si¢ danych jezykowych, ktéore musza

przetworzy¢, aby zrekonstruowac wiedze potrzebng w komunikacji jezykowe;j.

2.2. Adresaci programu

Adresatami programu s3 dzieci uczgszczajace do szkdl podstawowych na I etapie
edukacyjnym, tj. w klasach 4-8. Program jest kierowany do uczniéw z wszystkich szkot ze
szczegdlnym uwzglednieniem szkot z rejonu przygranicznego.
Program nauczania j¢zyka niemieckiego na II etapie edukacyjnym dotyczy realizowania
przedmiotow:

¢ jezyk obcy nowozytny

¢ drugi jezyk obcy nowozytny

¢ w klasach 7 i 8 — jeden z dwoch obowigzkowych jezykow obcych

nowozytnych w ramach nauczania dwujezycznego / w oddziatach

dwujezycznych

2.3. Warunki powodzenia programu

Podstawowym warunkiem powodzenia programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada, podkreslonym w tytule projektu, w ramach ktérego program powstat, jest

zapewnienie uczacym si¢ mozliwo$ci kontynuacji nauki tego jezyka na wszystkich etapach

edukacyjnych, tj. od przedszkola i 1 klasy szkoly podstawowej do ostatniej klasy szkoty

ponadpodstawowej (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy

programowej [...], Dz. U. 2017 poz. 356).



Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada moze by¢ realizowana jako nauka pierwszego
jezyka obcego nowozytnego lub drugiego jezyka obcego nowozytnego, w tym jako
pierwszego lub drugiego jezyka obcego nowozytnego w oddziatach dwujezycznych (od klasy
7 w zwigkszonej liczbie godzin). W zaleznos$ci od wybranego wariantu realizacji nauki jezyka
niemieckiego jako jezyka sgsiada rdzne sg poziomy bieglosci jezykowej oczekiwane od
uczacych sie konczacych II etap edukacyjny (por. rozdz. 7.1. Oczekiwane efekty programu).
Poziomy te okreslono orientacyjnie w nawigzaniu do poziomdéw bieglosci w zakresie
poszczegbdlnych umiejetnosci  jezykowych opisanych w  Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez
Radg¢ Europy i uzupetniono o efekty ksztatcenia wynikajace ze specyfiki programu nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada.

We wszystkich wariantach realizacji programu nalezy jednak koniecznie uwzglgdnié to, ze
nauczanie jezyka niemieckiego na II etapie edukacyjnym, mimo zZe jest uzupeilnione o
nauczanie formalne (tj. np. eksplicytne nauczanie gramatyki i stownictwa), powinno opieraé¢
si¢ na podobnych zasadach, na jakich opierato si¢ ono na I etapie edukacyjnym i w
przedszkolu, i bazowaé¢ na umiejetnosciach nabytych przez uczacych si¢ na I etapie
edukacyjnym i1 w przedszkolu (w ramach zintegrowanego ksztalcenia jezykowego i
niejezykowego). Aby zapewni¢ sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada na II etapie edukacyjnym, nalezy wzig¢ pod uwage, ze:

o Kontakt z jezykiem drugim powinien by¢ dlugi i nieprzerwany — szczegblnie w
przypadku gdy jezyk niemiecki jest nauczany jako drugi jezyk obcy nowozytny nalezy
zapewni¢ kontynuacje¢ programu takze w klasach 4-6, np. w ramach zaje¢ rozwijajacych
zainteresowania 1 uzdolnienia uczniow (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkol, Dz.U. z 2019 r., poz. 639), zaj¢é
dodatkowych, kotek zainteresowan, swietlicy jezykowej (por. Bielicka, 2017) itd.

o Kontakt z jezykiem niemieckim w szkole powinien by¢ mozliwie intensywny — nalezy
dazy¢ jak najscislejszego powigzania tresci realizowanych na lekcjach jezyka
niemieckiego z treSciami realizowanymi na lekcjach przedmiotow niejezykowych
(rowniez w klasach, ktore nie realizujg nauczania dwujezycznego; przyktady integracji
tre$ci przedmiotowych — zob. rozdz. 4.) oraz wykorzystania tego jezyka takze podczas
realizacji treSci poszczegélnych przedmiotdw niejezykowych (np. wykorzystanie
materiatow dodatkowych w jezyku niemieckim na lekcjach tych przedmiotow).

o Nauczyciele jezyka niemieckiego i nauczyciele przedmiotow niejezykowych powinni

przez caty czas stale $cisle ze sobg wspotpracowaé, np. podczas realizowania wspolnych
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projektow dydaktycznych, ktére stanowig bardzo wazny element wspotczesnego
ksztatcenia (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowe;j
[...], Dz. U. 2017 poz. 356, s. 14). Projekty moga obejmowaé swoim zakresem jeden
lub wigcej przedmiotoéw, moga by¢ realizowane indywidualnie lub zespotowo, a okres
ich trwania moze wynosi¢ w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci tydzien, miesigc,
semestr lub nawet caly rok szkolny. Co bardzo wazne: ,,Wyboru tresci podstawy
programowej ksztatcenia ogoélnego dla szkolty podstawowej, ktére beda realizowane
metoda projektu, moze dokonywa¢ nauczyciel samodzielnie lub w porozumieniu z
uczniami” (tamze). Dzigki temu projekty moga shuzy¢ nie tylko zintegrowanemu
rozwojowi umiejetnosci jezykowych i przedmiotowych uczacych sig, ale takze sprzyjaé
rozwojowi ich kompetencji spotecznych, kreatywnos$ci i autonomii. Projekty stwarzaja
ponadto bardzo dobre mozliwosci wspotdziatania szkoly ze Srodowiskiem lokalnym —
takze po stronie sgsiada — 0raz zaangazowania rodzicOw uczniow.

W celu realizacji programu warto zorganizowac¢ sale zaje¢ tak, by umozliwiata jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami
$ciennymi, wyposazona w sprzet elektroniczny: laptop, ekran i projektor.

Program zaktada kontakt z jak najwigksza liczbg natywnych uzytkownikow mowy. Z
tego wzgledu nauczyciele powinni organizowa¢ spotkania z ekspertami, rowiesnikami
czy osobami ze Srodowisk kultury, sportu 1 nauki. Uczniowie powinni wyjezdza¢ na
wycieczki do regionu sasiada, jak i czgsto przyjmowaé gosci z Niemiec w swoich

szkolach.

Kluczowa rola w sukcesie programu nauczania przypada nauczycielom jezyka niemieckiego.

Od ich inwencji tworczej, kompetencji 1 odpowiedzialnos$ci zalezy:

uksztattowanie planu nauczania jezyka niemieckiego z uwzglgdnieniem tresci dot.
ksztatcenia jezykowego (rozwoju wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych,
stownictwa, gramatyki, kompetencji dyskursywnej, pragmatycznej 1 socjolingwistyczne;j
— por. tabela w rozdz. 2.1.), ksztalcenia literackiego 1 kulturowego w jezyku niemieckim
oraz integracji miedzyprzedmiotowe;j,

wybor materiatu jezykowego niezbednego do realizacji tresci przedmiotowych w jezyku
niemieckim,

wybor lub tworzenie odpowiednich materiatow dydaktycznych,

wybor odpowiednich form pracy na lekcji,

obserwacja 1 pomiar osiggni¢¢ w zakresie wszystkich umiej¢tnosci komunikacyjnych

uczniow,



o doskonalenie wlasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,
e doskonalenie swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie nauczania jezyka
drugiego/obcego  oraz  problematyki  zintegrowanego nauczania j¢zykowo-

przedmiotowego (CLIL).

3. Cele programu

Nadrzgdnym celem programu nauczania jezyka niemieckiego “od przedszkola do
zakonczenia edukacji” jest wspieranie rozwoju dwujezycznosci funkcjonalnej uczacych sie, tj.
zdolno$ci postugiwania si¢ zaré6wno jezykiem ojczystym, jak i jezykiem drugim (tu:
niemieckim) we wszystkich obszarach zycia osobistego i (w przyszlosci) zawodowego.
Celem programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie
edukacyjnym jest rozwoj kompetencji jezykowej w zakresie wszystkich umiejetnosci
komunikacyjnych i we wszystkich dziedzinach uzycia jezyka, a takze wspieranie rozwoju
umiejetnosci ,,uzycia jezyka jako instrumentu myslenia i operacji poznawczych” (Baker,
2011; por. Mohr, 2005, 5: kognitiv-akademische Sprachkompetenz, Textkompetenz,
Diskurskompetenz) oraz kompetencji interkulturowej w sensie zrozumienia i tolerancji wobec
obu kultur. Oznacza to, ze cele jezykowe programu sa S$ci§le skorelowane z celami

poznawczymi oraz spotecznymi.

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w pelni zgodne z ogélnymi celami ksztalcenia w szkole
podstawowej (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...], Dz.
U. 2017 poz. 356) oraz $cisle skorelowane z celami nauczania poszczegdlnych przedmiotow
niejezykowych, definiowanymi jako rozwdj kompetencji w danej dziedzinie przedmiotowe;.
Do najwazniejszych ogolnych celow poznawczych programu nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sasiada w klasach 4-8 nalezy:
e stwarzanie uczniom jak najlepszych mozliwo$ci ogdlnego rozwoju poznawczego,
e rozwoj strategii uczenia si¢ przez cale zycie (lifelong learning), w tym takze
uczenia si¢ jezykow obcych (lifelong language learning),
e stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim §rodowisku,
regionie, kraju, a takze o regionie i kraju sasiada oraz o §wiecie dzigki konfrontacji

z roznorodnymi zrédlami informacji takze w jezyku obcym (niemieckim),
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e rozbudzenie zainteresowania naukg jezykow, a takze naukg przedmiotow
niejezykowych dzigki jezykowi obcemu,

e Wwspieranie rozwoju najwazniejszych umiejetnosci poznawczych, takich jak
umiejetnosci  analizowania, syntezowania, identyfikowania, klasyfikowania,
definiowania, wnioskowania, oceny itp., a takze rozwoju krytycznego, logicznego
1 tworczego myslenia oraz umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Szczegdlne cele poznawcze, realizowane dzigki rozszerzeniu dziatan jezykowych w jezyku
obcym na rézne przedmioty niejezykowe, szczegdlnie w ramach nauczania w oddziatach
dwujezycznych, ale takze dzigki realizacji projektow miedzyprzedmiotowych, to przede

wszystkim:

e wspieranie rozwoju wiedzy w zakresie przedmiotéw niejezykowych odpowiedniej
dla danego etapu edukacyjnego (por. rozdz. 4 Treéci nauczania),

e wspieranie rozwoju specyficznych umiejetnosci fachowych, specyficznej
kompetencji metodycznej w dziedzinie danego przedmiotu niejezykowego (ang.
study skills, niem. Methodenkompetenz, por. Rautenhaus, 2005, 118; Thiirmann,
2005, 85; Otten i Wildhage, 2003, 38; Wildhage, 2003, 95; por. tez rozdz. 4).

Realizacja tych celow poznawczych wymaga oczywiscie takze rozwoju umiejetnosci
jezykowych:

Verstehen und Aneignen von Sachverhalten ist gebunden an die Entschliisselung der

sprachlichen Form. Und umgekehrt. Auseinandersetzung mit Sachverhalten und

produktive Bezugnahme erfordert (...) die zunehmende Beherrschung des

lexikogrammatischen Systems (Vollmer, 2005, 60).

3.2. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada
szczegolnie wazne miejsce. Program w swoich zatozeniach intensyfikuje nauke jezyka i
rozszerza mozliwosci jego zastosowania. Najwazniejszym celem programu jest dazenie do
rozwoju kompetencji komunikacyjnej ucznidow na poziomie dwujezycznosci funkcjonalne;j,
tzn. zdolnoS$ci postugiwania si¢ zarowno jezykiem ojczystym, jak i jezykiem obcym (drugim,
tu: niemieckim), na poziomie okreslanym w literaturze przedmiotu jako CALP -
Cognitive/Academic Language Proficiency (w przeciwienstwie do BISC — Basic
Interpersonal Communication Skills, por. Baker, 2011). Dalszym generalnym celem
programu jest stworzenie podstaw nabywania kolejnych jezykow obcych w mysl zalecen
Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja, iz kazdy obywatel Unii Europejskiej powinien zna¢ co
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najmniej trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz dwa inne jezyki europejskie (Promoting

language learning..., 2004).

Cele jezykowe programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie

edukacyjnym to zatem przede wszystkim:

rozwo6j kompetencji komunikacyjnej ucznidow w zakresie wszystkich sprawnosci
jezyka obcego, w tym (por. tabela w rozdz. 2.1.):

rozw6] kompetencji leksykalnej, gramatycznej, semantycznej, fonetyczno-
fonologicznej i ortograficznej,

rozw0j kompetencji dyskursywnej obejmujacej umiejetnosci rozumienia dyskursu
oraz jego produkcji (umiejetnos¢ opisywania, wyjasniania, wnioskowania i
referowania itd. ),

rozw0j kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania wyrazen
jezykowych odpowiednio do sytuacji komunikacyjne;,

rozw0j kompetencji socjolingwistycznej w sensie umiejetnosci uzycia wypowiedzi
jezykowych zgodnie z normami spotecznymi (kulturowymi),

wprowadzenie uczniow w $wiat literatury niemieckoj¢zycznej, rozbudzenie ich
zainteresowan czytelniczych dot. jezyka niemieckiego oraz wyposazenie w
kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordéw literackich 1
innych tekstow kultury w jezyku niemieckim,

akceptacja przez uczacych si¢ jezyka obcego jako instrumentu poznania,
zdobywania wiedzy oraz pracy na lekcjach wybranych przedmiotow
niejezykowych (w oddziatach dwujezycznych) 1 podczas realizacji projektow
mig¢dzyprzedmiotowych,

rozw6] kompetencji jezyka obcego na poziomie pozwalajacym na aktywne
uczestniczenie w lekcjach przedmiotow niejezykowych (w oddziatach
dwujezycznych) oraz w projektach migdzyprzedmiotowych prowadzonych w tym
jezyku, w tym praca nad slownictwem potrzebnym w pracy z danymi tekstami
zrodtowymi 1 strukturami jezykowymi potrzebnymi do pracy na lekcji (source
vocabulary oraz working vocabulary, por. Rautenhaus, 2005, 115; 120; Thiirmann,
2005, 82 n.),

rozw0j kompetencji jezykowej umozliwiajacej korzystanie z wspotczesnych

technologii informacyjnych,
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e rozwdj kompetencji interkulturowej poprzez rozszerzenie i zmiang perspektywy
ogladu rzeczywistosci, kontrastywng analize¢ réznych punktéw widzenia oraz
wymiang¢ pogladow,

e rozw6j] S$wiadomosci jezykowej (language awareness) i umiejetnosci
metajezykowych (por. Vollmer, 2005, 57),

e rozw(j strategii uczenia si¢ jezyka obcego.

3.3. Cele spoleczne

Cele spoleczne nauczania dwujgzycznego sa $cisle zwigzane z celami poznawczymi i
jezykowymi. W programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada szczegdlng
wage przywigzuje si¢ do traktowania jezyka niemieckiego nie tylko jako ,.Srodka
komunikacji”, lecz raczej jako jezyka partnera komunikacyjnego, pomagajacego uwzglednic i
zrozumie¢ jego punkt widzenia, jego historie, kulture i specyfikg. Poza tym wsrod celow
spotecznych, zajmujacych wazne miejsce w programie na Il etapie edukacyjnym, wymienié
nalezy:
o ksztaltowanie osobowosci 1 tozsamos$ci uczniow,
e wspieranie rozwoju samodzielnos$ci 1 autonomii uczacych sie,
e rozbudzanie szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradyciji,
systemow wartosci 1 obyczajow, w tym szczegodlnie dla kultury sgsiada,
o ksztaltowanie postaw wzajemnego zrozumienia 1 otwarto$ci wobec pogladow
innych ludzi,
e r1ozw@] umiejetnosci wspolpracy w grupie, postawy dialogu 1 wspolnego
rozwigzywania problemow,
e umozliwienie uczniom odnalezienia swojego miejsca W spoleczenstwie

wielokulturowym.

4. Tresci nauczania

W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie edukacyjnym
tre$ci nauczania mozna podzieli¢ na trzy obszary:

> Ksztalcenie jezykowe: rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych i wiedza o jezyku

> Ksztalcenie literackie 1 kulturowe

> Integracja mi¢dzyprzedmiotowa
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4.1. Ksztalcenie jezykowe: rozwoéj umiejetnosci komunikacyjnych i
wiedza o jezyku
Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada zaklada, ze na II etapie
edukacyjnym, w klasie 4, rozpoczyna si¢ formalna nauka j¢zyka niemieckiego, tj. celowy i
ustrukturalizowany rozwo6j wszystkich umiejetnosci jezykowych uczacych sie, w tym:
kompetencji leksykalnej (rozszerzanie i bogacenie stownictwa), kompetencji gramatycznej
(dbanie o coraz wigksza poprawnos¢ jezykowa i poznawanie regul gramatycznych),
kompetencji ortoepicznej 1 ortograficznej (rozwijanie umiej¢tnosci prawidlowego
odczytywania znakdéw pisma i poprawnego pisania), kompetencji dyskursywnej (rozwijanie
Umiejetnosci rozumienia i tworzenia poprawnych, spdjnych i adekwatnych komunikacyjnie
wypowiedzi jezykowych — przykiady ponizej), kompetencji pragmatycznej (interakcyjnej —
przyktady ponizej) oraz socjolingwistycznej (wiedzy kulturowej o uwarunkowaniach
komunikacji jezykowej — przyktady ponizej).
Tresci nauczania w zakresie ksztalcenia jezykowego sg zbiezne z tre$ciami nauczania w
tradycyjnych programach nauczania jezyka niemieckiego jako obcego 1 uzaleznione od
wyboru podrecznika i/lub innego materiatu dydaktycznego, dokonanego przez nauczyciela.
Tresci te powinny by¢ jednakze S$ciSle skorelowane z tre§ciami nauczania w zakresie
ksztalcenia literackiego 1 kulturowego oraz w zakresie integracji miedzyprzedmiotowe;.
Przyklady tematéw rozwijajacych kompetencje¢  dyskursywna, pragmatyczng i
socjolingwistyczng (por. Ewa Horwath i Anita Zeglen, 2017-2019, Stowa z usmiechem. Jezyk
polski. Literatura i kultura. Podrecznik. Szkola podstawowa, Warszawa: WSIP):

e List tradycyjny i elektroniczny: rady dla piszacych - topografia listu, zasady
grzecznoscli, formuta poczatkowa 1 koncowa, zwrot do adresata itd.

o List oficjalny: rady dla piszacych - jezyk potoczny a oficjalna odmiana jezyka
(niemieckiego), topografia listu, nagtoéwek listu (zwrot do adresata), formuta koncowa
itd.

e Plan ramowy wydarzen (opowiadania);

e Opowiadanie: rady dla piszacych - struktura tekstu (akapity), wstep, rozwiniecie,
zakonczenie, zwiazki przyczynowo-skutkowe, chronologia wydarzen;

e Opis: przedmiotu, miejsca, obrazu, przezy¢ itd.

o Gatunki tekstow: rady dla piszacych - zyczenie, zaproszenie, ogloszenie, notatka,
pozdrowienia, wpis do pamigtnika itd.

o Dialog i opowiadanie z dialogiem;
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e Dyskusja: rady dla méwigcych - rozpoczynanie dyskusji, wiaczanie si¢ do dyskus;ji,
prezentowanie podobnego / odmiennego stanowiska, zakonczenie dyskusji;

e Wyrazanie présb i1 polecen: uzycie form grzecznosciowych, np. Konjunktiv II
czasownikéw modalnych i positkowych (kénntest du, kénnten Sie, wiirdest du, wiirden

Sie itd.) w funkcji trybu rozkazujacego.

4.2. Ksztalcenie literackie i kulturowe
W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada duzg wage przyktadamy do
ksztatcenia literackiego i interkulturowego, ktére w teorii nauczania jezykow obcych sg
doceniane (Turkowska, 2006; Iluk, 2015), jednakze w praktyce zbyt czg¢sto ograniczane do
czytania krétkich i bardzo uproszczonych, nieautentycznych tekstéw w podrecznikach.
Lista funkcji, jakie speiniajg teksty literackie na lekcji jezyka obcego jest bardzo diuga.
Teksty literackie sa forma komunikacji pomiedzy $wiatem dorostych a $wiatem dziecka,
wychowuja do empatycznych, a niekiedy nawet altruistycznych postaw, rozwijaja kreatywne
myslenie (w tym potencjat antycypacyjny dziecka), poprawiaja koncentracje, i motywacje do
nauki jezyka. W zakresie rozwoju jezykowego teksty literackie umozliwiaja rozwijanie
wszystkich sprawnosci jezykowych oraz podsystemow jezyka: leksyki, gramatyki i fonetyki.
Podkresli¢ jednakze nalezy, ze celem pracy z ksigzkami czy fragmentami ksigzek nie jest
ucigzliwe opanowanie duzej ilosci stownictwa, czy struktur gramatycznych poprzez
intensywne, nuzace ¢wiczenia. Program stawia raczej na pobudzenie sfery afektywnej ucznia
poprzez kontakt z dzietami literackimi. W nauczaniu poprzez pobudzanie przezy¢ uczniow
chodzi o to, by cel ksztatcenia stal si¢ dla obu stron wartoscig, ktorg nie tylko trzeba, ale i
warto osiggnaé. Celem ksztatcenia nie powinno by¢ tylko poznanie §wiata, ale pragnienie, by
uczen ten $wiat w okreslony sposob widzial, oceniat i nade wszystko w nim dziatat. Jako
trzeci argument pobudzania $wiata emocji dziecka nalezy wskaza¢ na fakt, ze zachodzi
okreslony zwigzek miedzy emocjg a efektywnoscig dziatan czlowieka (Zaczynski, 1990).
Praca z tekstami literackimi moze polega¢ na:

> stopniowym przeczytaniu catej ksigzki w jezyku niemieckim,

> przeczytaniu tylko fragmentow ksigzki w jezyku niemieckim,

> przeczytaniu fragmentodw ksigzki po niemiecku 1 dalszych czesci po polsku.
O intensywnosci pracy z tekstem decyduje nauczyciel. Duza wage przykladamy do czytania
tekstow przez nauczyciela na glos. Takie czytanie zawsze powinno by¢ wsparte rekwizytami
utatwiajagcymi kontekstualizacje jezyka, bogata mowa ciala oraz $srodkami prozodycznymi

(intonacja, akcentowanie, ton glosu), gdyz wszystkie te $rodki sg dla uczniow duzym
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wsparciem w procesie rozumienia tresci ksigzki. Na etapie nauczania jezyka w klasach 4-8

proponujemy nastepujace techniki pracy z ksigzka:

>

V VvV WV ¥V V¥V ¥V ¥V ¥V VY V V VY V

YV V VY VYV V

>
>

narysowanie oktadki i/lub innych ilustracji do ksigzki,

przygotowanie wystawy na temat ksigzki (w tym tzw. “ksigzka w pudetku”),
odgrywanie pantomimy do wydarzen z ksigzki

i inne techniki dramy, np. rzezba, zywy obraz (stopklatka), rysunek, makieta, mapa’,
zaprojektowanie plakatu do ksigzki,

wykonanie kolazu do ksigzki,

przedstawienie akcji w formie graficznej np. diagramu,

przedstawienie akcji w formie komiksu,

rysowanie i opisywanie cech najwazniejszych bohaterow,

opisanie akcji ksigzki, czy jej fragmentu,

dopisanie uprzednich lub/i dalszych wydarzen,

wecielanie si¢ w bohateréw i odgrywanie rol (symulacje dramowe, por. wyzej),
przygotowanie przedstawien teatralnych na podstawie ksigzki,

napisanie streszczenia ksiazki z perspektywy mniej waznych postaci, czy nawet
przedmiotow,

napisanie wiersza, rymowanki czy krotkiej piosenki,

wyjasnienie motywow dziatania jakiego$ bohatera/bohaterki,

napisanie zagadki do ksigzki,

napisanie fragmentu z pamigtnika z perspektywy bohatera/bohaterki,

napisanie listu do bohaterki/bohatera, albo do jakiejS wymyslonej osoby, ktora
mogtaby by¢ zwigzana z postaciami z ksigzki,

napisanie artykutu do gazety na temat ksigzki,

napisanie rapu odnoszacego si¢ do postaci czy wydarzen z ksiazki.

Nauczyciel powinien sam decydowac, czy powyzsze techniki stosowane by¢ powinny w

pracy indywidualnej, pracy w parach, czy jako praca kolektywna grup.

Niezwykle wazng funkcja tekstow literackich jest rozwijanie kompetencji interkulturowej,

ktora szczegoélnie w odniesieniu do grupy docelowej niniejszego programu - uczniow

mieszkajacych w rejonach nadgranicznych, stanowi nieodzowna umiejetnos¢ w kontaktach z

sgsiadami. Celem wprowadzania treSci interkulturowych jest nie tylko rozwijanie wiedzy 1

wypracowanie pozytywnych postaw wobec sasiada, ale takze wywotanie refleksji na temat

! Wiecej na temat mozliwosci zastosowania dramy w nauczaniu jezyka obcego / drugiego w: Olpinska-Szkietko,
2013, rozdz. 4.2.
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wiasnej kultury (Janachowska-Budych, 2011). Na koncu programu w bibliografii znajduje si¢
lista wspotczesnych ksigzek napisanych przez niemieckich autorow dla dzieci w klasach 4-8.
W celu rozwijania tre$ci interkulturowych opracowane zostaty takze konspekty lekcji oraz

prezentacje multimedialne dost¢pne na platformie projektu.

4.3. Integracja miedzyprzedmiotowa

Zgodnie z Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U.
2017 poz. 356) na Il etapie edukacyjnym, obejmujgcym klasy 4-8, realizowane sg nast¢pujgce
przedmioty: jezyk polski; jezyk obcy nowozytny; drugi jezyk obcy nowozytny; muzyka;
plastyka; historia; wiedza o spoleczenstwie; przyroda; geografia; biologia; chemia; fizyka;
matematyka; informatyka; technika; wychowanie fizyczne; edukacja dla bezpieczenstwa,
wychowanie do zycia w rodzinie; etyka; jezyk mniejszos$ci narodowej lub etnicznej; jezyk
regionalny — jezyk kaszubski.
Oznacza to, ze nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie edukacyjnym nie
jest juz realizowana w ramach nauczania zintegrowanego, jak to miato miejsce w przedszkolu
1 na I etapie edukacyjnym, lecz w formie odrgbnego przedmiotu. Niemniej jednak program
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada promuje daleko idaca integracje rozwoju
wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie jezyka niemieckiego z wiedzg 1 umiejetnosciami
niejezykowymi. Integracja ta moze mie¢ miejsce w ramach nauczania dwujezycznego
wybranych przedmiotéw niejezykowych w klasach 7 1 8. Poza programami dwujezycznymi
integracja ta musi odbywac si¢ na zasadach bliskiej wspotpracy nauczycieli jezyka
niemieckiego 1 nauczycieli innych przedmiotow, np. podczas realizacji wspdlnych projektow
lub innych form wspotpracy dostepnych w danej szkole.
Ponizej podajemy przyktadowe tresci, tematy i zadania wraz z propozycjami materialow
jezykowych w podziale na poszczegolne przedmioty niejezykowe. Tematy te mogg byc
realizowane w postaci projektow (por. rozdz. 2.3.), w dowolnej klasie od klasy 4 do 8,
stanowigc okazje do utrwalenia, uzupelnienia lub rozszerzenia wiedzy i1 umiejgtnosci w
zakresie danego przedmiotu niejezykowego. O tym, w ktorej klasie realizowany jest dany
projekt, decyduje nauczyciel jezyka niemieckiego we wspolpracy z nauczycielami
przedmiotoéw niejezykowych.
» Muzyka (klasy 4-7): Zgodnie z Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz.
356) podstawowym celem edukacji muzycznej “jest przygotowanie $wiadomych
odbiorcow 1 uczestnikow kultury muzycznej. Muzyka jest szczeg6lng dziedzing sztuk

pieknych, ktéra stymuluje wielostronny, harmonijny i cato$ciowy rozwoj ucznia. Poprzez
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realizacje¢ wszystkich jej funkcji: wychowawczej, poznawczej, ksztalcace;,
kompensacyjno-terapeutycznej, estetycznej, integrujacej, ludycznej i kreacyjnej,
przyczynia si¢ do ksztaltowania osobowosci mtodego cztowieka otwartego na $wiat i
wyzwania, ktére niesie wspolczesnos¢é. Zadaniem muzyki jest przede wszystkim
rozwijanie wrazliwosci, wyobrazni i kreatywnos$ci uczniéw. Nie do przecenienia jest
robwniez znaczenie emocjonalne muzyki, ktore niesie aktywne muzykowanie i jej
percepcja.” Tak nakreslone cele edukacyjne mozna z powodzeniem realizowac dzigki
uzyciu jezyka niemieckiego jako narzedzia pracy na zajeciach. Przyktadowe tematy i
projekty, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacyjne Podstawy programowej, do
realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 1.

Plastyka (klasy 4-7): W Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356)
czytamy: “Plastyka rozbudza wrazliwo$¢ na pigkno przyrody i warto$ci urzeczywistnione
w dzietach sztuki, zachgca do indywidualnej i zespolowej ekspresji artystycznej, rozwija
wyobrazni¢ tworcza i1 kreatywne myslenie abstrakcyjne, przydatne w kazdej dziedzinie
zycia 1 w edukacji oraz ksztalci §wiadomos$¢, ze sztuka jest wazng sfera dziatalnosci
cztowieka i1 przygotowuje do swiadomego korzystania z dorobku kultury. Plastyka jest
takze waznym elementem wychowania: stanowi wartoSciowg oferte wypelnienia
wolnego czasu, wspiera integracje¢ spoleczng ucznidow, wprowadza w zagadnienia
wiazace si¢ z ochrong dobr kultury i wlasno$ci intelektualnej, traktuje sztuke, jako zrédto
wzruszen 1 nauki, a prace artystyczng — jako wyraz wiary w siebie 1 odwagi. Uczy takze
szacunku dla narodowego 1 ogolnoludzkiego dziedzictwa kulturowego”. Przyktadowe
tematy 1 projekty w jezyku niemieckim, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacyjne
Podstawy programowej - zob. Tabela 2.

Historia (klasy 4-8): TreSci nauczania historii obejmujg zagadnienia od poznania
przeszto$ci ‘matej ojczyzny’, przez losy kraju, jego najblizszych sgsiadow, az po dzieje
powszechne. “Spogladamy na nie poprzez wydarzenia 1 ludzi, ktérzy w nich
uczestniczyli”, m. in. wlaczajac do materiatow dydaktycznych teksty zrodtowe.
“Czynimy to, by zrozumie¢ dzien dzisiejszy, by wspottworzy¢ wspdlnote wartosci”
(Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Jednak rozwoj wiedzy
specjalistycznej w dziedzinie historii nie dotyczy bynajmniej jedynie wiedzy o faktach
historycznych. O wiele wazniejsze jest uksztaltowanie krytycznego spojrzenia na historig
i tozsamos¢ historyczna: , kritischer Umgang mit Geschichtsbewusstsein und historischer
Identitit” (Wildhage, 2003, 79) 1 zrozumienie, iz historia jest tylko ,konstruktem

przesztosci dokonanym z punktu widzenia terazniejszo$ci” — ,,Konstruktion von
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Vergangenheit durch die Gegenwart” (tamze). Takie pojmowanie historii oznacza
konieczno$¢ identyfikacji perspektywy historycznej, ktéra jest inna z punktu widzenia
réznych grup: rodziny, spotecznosci lokalnej, grupy spotecznej, etnicznej, czy catego
narodu. Dzieki wiaczeniu do nauczania tekstow zrodlowych w jezyku niemieckim
dokonuje si¢ taka zmiana perspektywy ogladu wydarzen historycznych - perspektywa
historyczna uczacych si¢ ulega rozszerzeniu, sa oni w stanie przyja¢ i zrozumie¢ inng
perspektywe niz swoja wlasna, a przez to w najwyzszym stopniu wspierany jest rozwaj
umiejetnosci tzw. “zrozumienia inno$ci” (Fremdverstehen — por. Rautenhaus, 2005, 111 i
n.; Lamsfuss-Schenk, 2014) i realizowany jest jeden z najwazniejszych celow
spotecznych programu. Umiejetnos¢ rozpatrywania faktow historycznych z wielu
réznych punktow widzenia, a takze umiejetnosé rekonstruowania wiedzy historycznej na
podstawie tekstow zrodtowych naleza do najwazniejszych umiejetnosci fachowych w
dziedzinie historii (Wildhage, 2003, 79, por. tez Lamsfuss-Schenk, 2104). Stanowig one

cze$¢ specyficznej dla kazdej dziedziny przedmiotowej kompetencji metodycznej,

definiowanej jako ,,Fdhigkeit zur Informations- und Datenerhebung, zur
Datenauswertung und zur Schwachstellenanalyse (Biederstidt i Haupt, 2003, 59), czyli
zdolno$¢ wykonywania dziatan poznawczych, dzigki ktorym gromadzona, rozszerzana i
zmieniana jest wiedza — takich jak: definiowanie, wyjasnianie, wnioskowanie, ocenianie,
analiza szczegotowa, uzasadnianie zajmowanego stanowiska itd. (por. Vollmer, 2005,
59). Do kompetencji metodycznej nalezy rowniez umieje¢tnos¢ pracy z waznymi z punktu
widzenia danej dziedziny $rodkami: np. mapami, statystykami, tabelami, schematami,
diagramami, obrazami, przedmiotami, r6znymi rodzajami tekstow zrodlowych, a takze
kompetencje medialne. Zajecia o tematyce historycznej realizowane w jezyku
niemieckim, szczegélnie w formie projektow, sprzyjaja rozwojowi wszystkich tych
umiejetnosci. Szczegdlnie dobrze do realizacji przy uzyciu jezyka niemieckiego “nadajg”
si¢ tematy dot. wspolnego dziedzictwa, wspolnych korzeni cywilizacji, sasiedztwa i
wspolpracy (por. Tabela 3), ale takze tematy “trudne” i wymagajace duzej wrazliwoSci
(przyktady takich tematow w Tabeli 3 oznaczone sg *). Przy realizacji tych tematow w
jezyku niemieckim nalezy pamigtaé, iz dla zrozumienia historii potrzebna jest nie tylko
wiedza dot. terminologii historycznej, tzn. wiedza, jak dane pojecie jest okreslane w
jezyku polskim 1 niemieckim, ale takze, co ono oznacza w danym kontekscie
historycznym. Wiedza ta, wsparta samodzielng refleksjg uczacych si¢, moze prowadzi¢

do przetamywania stereotypow i rozwoju kompetencji interkulturoweyj.
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> Wiedza o spoleczenstwie (klasa 8): Wedle Podstawy programowej okreslonej w Rozp.
MEN 2z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356) nadrzednym celem ksztatcenia w
zakresie wiedzy o spoteczenstwie jest ksztalttowanie postaw obywatelskich 1
prowspodlnotowych uczniéw. Tresci nauczania obejmujg zagadnienia “skonstruowane
wedhug koncepcji kregow srodowiskowych — od pierwotnych grup spotecznych przez
spoteczno$¢ lokalng i regionalng, wspolnote narodowa i panstwowa, az do spotecznosci
miedzynarodowej”. Umiejetnosci, jakie ma rozwija¢ uczen na zaj¢ciach tego przedmiotu
to m.in. “wykorzystanie i tworzenie informacji; rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i
rozwigzywanie problemow; komunikowanie 1 wspotdziatanie”. Zarowno cele, jak i tresci
przedmiotowe oraz umiejg¢tnosci uczacych si¢ moga by¢ realizowane i rozwijane w
oparciu o materiaty w jezyku niemieckim. Szczegdlnie zagadnienia zwigzane ze
spoteczno$cig regionalng (po obu stronach granicy panstwowej), wspOtpraca
miedzynarodowa (Unia Europejska) oraz zagadnienia uniwersalne, takie jak prawa
cztowieka, prawa dziecka, stanowig doskonala okazje do integracji tresci
przedmiotowych i jezykowych. Przyktadowe tematy i projekty, dzigki ktorym osiggane
sg cele edukacyjne Podstawy programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob.
Tabela 4.

» Przyroda (klasa 4) i Biologia (klasy 5-8): W programie nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sgsiada przedmioty: Przyroda w klasie 4 1 Biologia w klasach 5-8 zostaly
ujete w sposob zintegrowany. Uczyniono tak dlatego, iz do realizacji w jezyku
niemieckim szczegodlnie dobrze nadaja si¢ tematy, ktore wypelniaja cele ksztalcenia
okreslone w Podstawie programowej (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017
poz. 356) wspodlne dla obu przedmiotéw. Sa to przede wszystkim: rozwijanie u uczniow
checi 1 umiejetnosci poznawania $wiata oraz podstaw jego funkcjonowania i zaleznosci
zachodzacych w przyrodzie, ksztattowanie u nich wlasciwej postawy wobec przyrody i
srodowiska, poczynajac od najblizszej okolicy, a konczac na calej planecie. Osiagnigcie
tych celéw odbywa si¢ poprzez obserwacje, badanie, doswiadczanie i komunikowanie si¢
z innymi. Umiejetnos$ci te stanowig najwazniejsze sktadniki kompetencji metodycznej w
dziedzinie nauk przyrodniczych. W dziedzinie biologii do kompetencji metodycznej
nalezag m.in.: umiejetnos¢ obserwacji zjawisk, organizméw, organdéw, komorek itd.,
stawianie hipotez, ich eksperymentalne sprawdzanie oraz opracowanie modeli (Richter i
Zimmermann, 2003, 123). Przykladowe tematy w dziedzinie przyrody i biologii

zgromadzone w Tabeli 5 stuzg nie tylko rozszerzeniu wiedzy przedmiotowe] w
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dziedzinie przyrody i biologii, ale takze rozwojowi przedmiotowej kompetencji
metodycznej.

Geografia (klasy 5-8): Podobnie jak wyzej przyroda i biologia, takze geografia jako
przedmiot nauczania w szkole podstawowej ukierunkowana na poznawanie i rozumienie
przez uczacych si¢ wspotczesnego $wiata, “w tym dostrzeganie powigzan regionalnych i
globalnych, wyjasnianie dynamicznych przemian gospodarczych i spotecznych oraz
rozumienie ich przyczyn i skutkow. Ma ona takze prowadzi¢ do zdobywania i
poglebiania przez ucznia wiedzy uzytecznej w potaczeniu z ksztalttowaniem umiejegtnosci
przydatnych w zyciu codziennym.” (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U.
2017 poz. 356). Wedle Podstawy programowej: “Integralng cze$¢ ksztalcenia

geograficznego stanowi geograficzna edukacja regionalna. Zdobywanie wiedzy
geograficznej o ‘matej ojczyznie’ i wlasnym regionie oraz sprowadzenie geograficznego
poznania do ‘tu i teraz’, nadaje edukacji konkretny wymiar, ktory mozna tatwo przetozy¢
na dziatania praktyczne w codziennym zyciu ucznia”. Cele te mozna realizowaé¢ w
szczegolnosci poprzez “zajecia prowadzone w terenie”, ktore stanowig wazng czg¢sé
edukacji w zakresie geografii. Ksztaltuja one istotne elementy kompetencji metodyczne;j
w dziedzinie geografii, do ktorej nalezy roéwniez umiej¢tnos¢ pracy z waznymi z punktu
widzenia danej dziedziny $rodkami: np. mapami i przyrzadami (np. kompasem). Tematy,
jakie przyktadowo podajemy do realizacji w catosci lub czesciowo w jezyku niemieckim
dotycza zarowno edukacji regionalnej, jak i problematyki globalnej i uniwersalnej.
Podobnie jak w przypadku innych przedmiotéw, tak i1 w przypadku geografii
zgromadzone w Tabeli 6 materialy, przykladowe zadania i projekty maja stuzy¢
rozszerzaniu wiedzy przedmiotowej uczacych si¢ oraz rozwijaniu ich kompetencji
metodycznych.

Chemia (klasy 7-8): Najwigksze mozliwoS$ci integracji tresci przedmiotowych w zakresie
chemii oraz edukacji jezykowej (oprocz zaje¢ z chemii prowadzonych w jezyku
niemieckim w oddziale dwujezycznym) stwarzajg “zajecia praktyczne”, tj. z jednej strony
zajgcia  wspierajagce  rozwdj  “umiejgtnosci  zwigzane z  projektowaniem i
przeprowadzaniem do$wiadczen chemicznych”, na ktore potozony jest duzy nacisk
zgodnie z Podstawg programow3 (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017
poz. 356), a z drugiej strony takie, ktore pokazujg praktyczne wykorzystanie wiedzy
chemicznej] na co dzien. Taki charakter majg tez tematy, materialty 1 projekty

proponowane w Tabeli 7.
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» Fizyka (klasy 7-8): Fizyka, podobnie jak chemia, nalezy z jednej strony, zgodnie z
Podstawa programowa, do przedmiotéw eksperymentalnych, w ktorych duzy nacisk
polozony jest na umiejetnosci zwigzane z projektowaniem 1 przeprowadzaniem
doswiadczen. Z drugiej strony fizyka, podobnie jak geografia, przyroda i1 biologia,
nastawiona jest na “dostarczanie uczniom narzedzi poznawania przyrody, prowadzenie
do rozumienia jej podstawowych prawidlowosci i umozliwianie korzystania ze zdobytej
wiedzy i rozwinigtych umiejetnosci. Lekcje fizyki to réwniez dobry moment do
ukazywania osiggni¢¢ ludzkiego umystu na drodze rozwoju cywilizacji” (Rozp. MEN z
dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Zgodnie z Podstawg programowa
wyzwaniem dla szkolnej fizyki jest: “l) rozbudzanie zainteresowania zjawiskami
otaczajacego S$wiata; 2) ksztaltowanie ciekawosci poznawczej przejawiajacej si¢ w
formutowaniu pytan i szukaniu odpowiedzi z wykorzystaniem metodologii badawczej; 3)
wyrabianie nawyku poszerzania wiedzy, korzystania z materialow zZrodtowych 1
bezpiecznego eksperymentowania; 4) poslugiwanie si¢ pojeciami i jezykiem
charakterystycznym dla fizyki, odrdznianie znaczenia poj¢¢ w jezyku potocznym od ich
znaczenia w nauce”. Osiagnigcie tych celow “bez nieustannego odwolywania si¢ do
przyktadow z codziennego Zycia, bogatego ilustrowania kontekstowego oraz czynnego
badania zjawisk i1 procesOw” jest nie tylko “sprzeczne z fundamentalnymi zasadami
nauczania tego przedmiotu”, ale jest po prostu niemozliwe. Zatem: “Nauczanie fizyki
winno by¢ postrzegane przede wszystkim jako sposobno$¢ do zaspokajania ciekawos$ci
poznawczej uczniow [...]. Eksperymentowanie, rozwigzywanie zadan problemowych
oraz praca z materialami Zrodlowymi winny stanowi¢ glowne obszary aktywnosci
podczas zaje¢ fizyki”. Wszystkie te cele mozna doskonale realizowa¢ na zajeciach z
uzyciem jezyka niemieckiego (zar6wno w oddziatach dwujezycznych, jak i poza nimi).
Przykladowe tematy i projekty, dzigki ktorym osiagane sg cele edukacyjne Podstawy
programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 8.

» Matematyka (klasy 4-8): Podobnie jak na | etapie edukacyjnym, tak i w klasach 4-8,
treSci nauczania w zakresie matematyki mozna realizowaé¢ z powodzeniem takze w
jezyku niemieckim. Integracji edukacji matematycznej i1 jezykowej stuza materialy
dodatkowe 1 zadania w jezyku niemieckim, uzupehiajace wiedz¢ 1 rozwijajace
umiejetnosci matematyczne 1 jezykowe uczacych sie. Przyktadowe tematy 1 projekty,
dzigki ktérym osiggane sa cele edukacyjne Podstawy programowej, takie jak m.in.

“funkcjonowanie w konkretnych sytuacjach zyciowych, rozwigzywanie typowych i
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nietypowych problemow” (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356), do
realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 9.

Technika (klasy 4-6): Zajecia techniczne bardzo dobrze moga by¢ zintegrowane z nauka
jezyka niemieckiego, sa to bowiem zajecia zorientowane praktycznie i przez to stwarzaja
okazje do realizacji rdéznorakich projektéw dydaktycznych z udziatem jezyka
niemieckiego. Wedle Podstawy programowej: “Gtéwnym celem techniki jest opanowanie
przez uczniow praktycznych metod dziatan technicznych poprzez realizacje prostych
projektow opartych na przetwarzaniu réznych materialdow przy uzyciu odpowiednich
narzedzi 1 urzadzen”. Przykladowe tematy i1 projekty, dzieki ktérym osiagane sg cele
edukacyjne Podstawy programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 10.
Edukacja dla bezpieczenstwa (klasa 8): Do realizacji w jezyku niemieckim szczegdlnie
dobrze nadaja si¢ tematy uniwersalne, zwigzane z zachowaniami w sytuacjach
zagrozenia, takimi jak katastrofy naturalne, bezpieczenstwem oraz udzielaniem pierwszej
pomocy. Przyktadowe tematy i projekty - zob. Tabela 11.

Etyka (klasy 4-8): Poniewaz wedle Podstawy programowej “zasadniczym i najogolniej
sformutowanym celem etyki w szkole podstawowej jest budzenie 1 rozwijanie

refleksyjnosci 1 wrazliwos$ci aksjologicznej ucznia oraz ksztaltowanie postawy szacunku,

otwartosci, wspoéldziatania i odpowiedzialnosci”’, zajecia te mozna z powodzeniem

realizowaé takze w jezyku niemieckim. Material dydaktyczny moga stanowi¢ krotkie

opowiadania “z moratem” (np. https://www.familie.de/kleinkind/maerchen/) i filmy (np.

https://www.youtube.com/watch?v=6BPNFET11viM). Jednak z uwagi na to, ze jest to

przedmiot fakultatywny 1 nie wszyscy uczniowie go realizuja, nie podajemy
przyktadowych tematéw 1 materiatow dydaktycznych, pozostawiajac ich wybor

nauczycielom.

Niektore z proponowanych w Tabelach 1-11 tematéw, materiatow dydaktycznych i projektow

mogg by¢ integrowane z zajeciami wigce] niz jednego przedmiotu nauczania, np. temat

Dowiadujemy sie, czym jest COVID-19 i jak sie przed nim uchroni¢ proponujemy do

realizacji zar6wno w integracji z zajeciami w zakresie biologii, jak i edukacji dla

bezpieczenstwa. Oczywiscie nie proponujemy, aby ten sam temat w taki sam sposéb byt

realizowany dwukrotnie. Nauczyciel jezyka niemieckiego w porozumieniu z nauczycielem

biologii lub/i edukacji dla bezpieczenstwa sam wybierze te tresci tematyczne, jakie uzna za

stosowne do omowienia podczas zaje€, lub realizacji podczas projektu, np. we wspodlpracy z

nauczycielem biologii moze zdecydowaé¢ o polozeniu nacisku na aspekty biologiczne

zagadnienia (wirus, organizm, patogeny, zakazenie itd.), a we wspotpracy z nauczycielem
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https://www.familie.de/kleinkind/maerchen/
https://www.youtube.com/watch?v=6BPNFT11viM

edukacji dla bezpieczenstwa — np. na bezpieczne zachowania podczas okresu dystansowania
spolecznego.

Niektoére tresci, tematy, materialy i projekty byly proponowane do realizacji takze na
poprzednim etapie edukacyjnym. Takze w tym przypadku nie proponujemy ponownego ich
omowienia, w identycznej formie, na kolejnym etapie. Proponujemy natomiast, aby w mysl
zasady spiralnego uksztattowania materialu jezykowego dac¢ uczgcym si¢ mozliwo$¢ powrotu
do tresci, ktore zostaly wprowadzone wcze$niej, w nowych, trudniejszych i bardziej
zlozonych, ¢wiczeniach i zadaniach. Przykladowe materiaty zgromadzone w tabeli prezentuja
Wybrane tematy w sposob do$¢ obszerny i kompleksowy, dzigki temu stwarzaja nauczycielom
mozliwo$ci wyboru oraz tworczego i elastycznego komponowania materiatu dydaktycznego,
dostosowanego do specyfiki danej grupy uczniow. W wielu przypadkach nie stanowig one
gotowej oferty dydaktycznej, np. w postaci konspektu lekcji (przyktadowy konspekt lekcji,
zob. ponizej), ale — w zamysle autorek programu — raczej inspiracje dla nauczycieli jezyka

niemieckiego i nauczycieli przedmiotéw niejezykowych.

PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA W ZAKRESIE JEZYKA
NIEMIECKIEGO I POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH

Zakladane cele/ efekty Przykladowe Srodki Projekty (przyklady,
ksztalcenia jezykowe, tresci, materialy propozycje)
dydaktyczne

Tabela 1: Muzyka (klasy 4-7)

Poznajemy instrumenty Musikinstrumente selbst Wykonanie instrumentow
muzyczne, dowiadujemy sig, ze | machen - Anleitungen - muzycznych z surowcow
instrumenty muzyczne mozna | [GEOLINQO] wtornych 1 przygotowanie
zrobic¢ z wielu materiatow. wystepu dla rodzicow /

Kinder-Musikinstrumente aus
Abfall selber machen

dziadkéw / nauczycieli /

innych klas / innych szkot.

Basteln mit Kindern: Selbst
gebastelte Musikinstrumente -
kostenlose Bastelvorlagen zum
Ausdrucken

Anleitungen auch auf
YouTube, z.B.: DIY: 7 tolle
Musikinstrumente fiir Kinder
ganz einfach selber machen.
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https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.smarticular.net/musik-instrumente-basteln-upcycling-aus-muell/
https://www.smarticular.net/musik-instrumente-basteln-upcycling-aus-muell/
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.youtube.com/watch?v=BdBRc6UynvI
https://www.youtube.com/watch?v=BdBRc6UynvI

Basteln aus Miill

Poznajemy wybrane utwory
muzyczne kompozytorow z
krajow niemieckojezycznych
(wraz z informacjg nt. kraju,
miasta, np. J.S. Bach - Leipzig,
W.A. Mozart, L. v. Beethoven -
Wien, itd.).

Poznajemy zycie i tworczos¢
najwazniejszych
kompozytorow.

Johann Sebastian Bach im
Musikunterricht
[Musikunterricht

J.S. Bach
Barock/Musik
W.A. Mozart: Pin auf Deutsch

Najwieksi kompozytorzy

Prezentacje (multimedialne - z
odtwarzaniem utworow
muzycznych) na temat
wybranych kompozytoréw, ich
czasOw, miejsc zamieszkania i
tworczosci.

Poznajemy wybrane utwory
ludowe i tradycyjne.

Deutsche Weihnachtslieder:
Die schonsten Hits

DIE KLASSIKER - Die 10
schonsten deutschen
Weihnachtslieder (wraz z
wykonaniami na YouTube)

Weihnachtslieder-Texte zum
Ausdrucken

DreiBlig schone deutsche
Volkslieder (teksty)

d Die schonsten Volkslieder -
Video Mix - Kinderlieder zum
Mitsingen | Kinderlieder
deutsch

Przygotowujemy koncert
koled lub jasetka w jezyku
niemieckim.

Przygotowujemy koncert
piosenek ludowych.

Poznajemy warsztat muzyczny.

Zagadki nutowe dla dzieci

Inne materiaty

Podroze w czasie: poznajemy
wybrane dzieta sztuki.

Die 36 besten Bilder von
berithmten Kiinstlern

Prezentacje na temat
wybranych dziet sztuki.

Poznajemy sztuke uzytkowq
(wzornictwo): przedmioty
uzytkowe, mode, ozdoby,

Basteln mit Kindern @
Anleitungen & Vorlagen -

Wiasnorecznie wykonujemy
ro6zne przedmioty, np. ozdoby
choinkowe, prezenty dla
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https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/381891243404750799/?d=t&mt=signupOrPersonalizedLogin
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
https://www.pinterest.co.uk/pin/160088961741835402/
https://www.pinterest.co.uk/pin/160088961741835402/
https://www.pinterest.co.uk/pin/704743041679218238/
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
http://www.volksmusik-archiv.de/vma/volkslieder_01
http://www.volksmusik-archiv.de/vma/volkslieder_01
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.pinterest.co.uk/pin/540643130269166742/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/kunst-und-musik/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln

ogrody, architekture itd.

[GEOLINO]

Suchergebnisse fiir:
"mittelalter” — Planet Schule —
Schulfernsehen multimedial
des SWR und des WDR

Was trugen Frauen im
Mittelalter? — Filme online —
Planet Schule —
Schulfernsehen multimedial
des SWR und des WDR

Die gefdhrlichsten Modetrends

der Geschichte | Verriickte
Geschichte | Terra X (dla
starszych dzieci)

cztonkdw rodziny itd.

Pokaz mody lub prezentacja
(multimedialna) na ten temat.

Wystawa sztuki uzytkowe;j
regionu lub prezentacja
(multimedialna) na ten temat.

Poznajemy swiat barw.

Farben in der Natur -
Legekreis | Kunstunterricht,
Farbenlehre

Projekty plastyczne (kolory w
sztuce).

Projekty plastyczno-
przyrodnicze (kolory w
naturze).

Dowiadujemy sig, co to jest
sztuka ludowa.

Dziadek do orzechow:
Bastelanleitung: Nussknacker
aus Pappe - [GEOLINOQO]

Wie zeichnet man einen
Nussknacker?

Kiichenrollen-Nussknacker

Rekodzieto Nussknacker

Robimy “dziadka do
orzechow”.

Wystawa sztuki regionalnej.

Poznajemy i opisujemy znaki
plastyczne: znaki proste (znaki
drogowe), logo, emotikony itd.

Rézne znaki 1 symbole

Projektujemy logo Klasy,
szkoty, regionu.

Projektujemy znaki plastyczne
dot. zachowania w klasie (np.
cisza, zgtaszanie si¢ do
odpowiedzi, praca w grupie,
itd.), przedmiotow szkolnych
itd.

Projektujemy emotikony.

Projektujemy przedmioty
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https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.geo.de/geolino/basteln/5064-rtkl-bastelanleitung-nussknacker-aus-pappe
https://www.geo.de/geolino/basteln/5064-rtkl-bastelanleitung-nussknacker-aus-pappe
https://www.pinterest.de/pin/684617580833498788/
https://www.pinterest.de/pin/684617580833498788/
https://www.pinterest.co.uk/pin/342062534175925602/
https://www.pinterest.ca/pin/251286854183060971/
https://www.pinterest.de/pin/468163323747573538/

uzytkowe, np. plan lekcji,
piornik.

Poznajemy wybranych
artystow z krajow
niemieckojezycznych: ich
czasy, zZycie i tworczoSc.

Die 36 besten Bilder von
berithmten Kiinstlern fiir
Kinder in 2020 | Beriihmte
kiinstler fiir Kinder, Kunst
Grundschule und Kunst fiir
Kinder

Prezentacje na temat
wybranych artystow i/lub ich
dziet.

lHustrujemy teksty literackie i
opisujemy techniki artystyczne

[nne materiaty
Jako inspiracja:

Dr. Ulrike Wollenhaupt-
Schmidt - Lehrveranstaltungen
im Studium Fundamentale an
der Uni Erfurt

Die 190 besten Bilder von
Kunst Grundschule | Kunst
grundschule, Kunstideen und
Kunst fir kinder

Kunst in der Grundschule

llustrujemy wybrane teksty
(literackie).

Tworzymy wtasng ksiazke z
ilustracjami.

Tabela 3: Historia (klasy 4-8)

Zapoznajemy sig z historig:
archeologiq i zrodlami
historycznymi - pisanymi i
niepisanymi.

Archédologie

Unterrichtsmaterialien

Co wiemy na temat
wykopalisk na wyspie
Wolin, Rugia, Uznam?

Czego dowiedzielismy si¢ z
tych wykopalisk?

Poznajemy historie zegara
(lub: ksigzki, grzebienia,
pienigdza, uzbrojenia itd.)

Geschichte der Uhr: Eine
kurze Geschichte der Uhr
und Uhrmacherkunst

(film): Die Geschichte der
Zeitmessung

Die Geschichte des Kamms

Prezentacja (multimedialna)
i/lub wystawa na temat
historii wybranego
przedmiotu / urzadzenia.

Poznajemy najstarsze
cywilizacje: Mezopotamie,

Ausgrabung am Keltengrab

Praca z mapa.
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https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/kunst-und-musik/
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.geo.de/geolino/16026-thma-archaeologie
https://archaeologie-der-zukunft.de/unterrichtsmaterialien/
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.youtube.com/watch?v=e9LWXGKULmI
https://www.youtube.com/watch?v=e9LWXGKULmI
https://de.wikipedia.org/wiki/Kamm
https://www.planet-schule.de/sf/multimedia-simulationen-detail.php?projekt=kelten_ausgrabung

Egipt, Izrael, Indie, Chiny,
Grecje, Rzym, Celtow.

Archiologie

Unterrichtsmaterialien

Vier grofe Erfindungen des
alten Chinas

Altes Agypten

Hieroglify egipskie - kurs
pisania.

Igrzyska olimpijskie.

4 wielkie wynalazki
Chinczykow.

Poznajemy, jak wyglgdato
zycie w Sredniowiecznej
Europie: rycerstwo i
turnieje, zakony i kosciof,
Sredniowieczny zamek,
miasto, wies, zjazd
gnieznienski

Filme tiber das Mittelalter

Klosterleben und Frauen im

Mittelalter

Budowa makiety
$redniowiecznego zamku /
grodu.

Co nosity kobiety w
$redniowieczu? Historia
stroju / 0zdob.

Pokaz mody.
Turniej rycerski.

Przedstawienie teatralne.

Poznajemy wielkie odkrycia
geograficzne i ich
konsekwencje w Europie i
na swiecie w XVI w.
(kolonizacja, niewolnictwo,
renesans, reformacja).

Renaissance

Leonardo da Vinci

Reformation

Geschichte der Sklaverei

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
(por. Geografia).

Historia niewolnictwa.

Zycie i tworczo$¢ Leonarda
da Vinci.

Najwigksi arty$ci renesansu.
Architektura renesansu.

Renesans w Polsce i w
Niemczech.

Poznajemy zycie w Europie i
Polsce w XVII w. (bitwa pod
Wiedniem).

Barock/Musik

Barock/Architektur/Garten/
Design

Spojrzenie na bitwe pod
Wiedniem oczami
Austriakow.

Dowiadujemy sie, co mysleli
ludzie w Europie w XVIII
wieku (oswiecenie).

Aufklérung
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https://www.planet-schule.de/sf/multimedia-simulationen-detail.php?projekt=kelten_ausgrabung
https://archaeologie-der-zukunft.de/unterrichtsmaterialien/
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/unterrichtseinheit/ue/links-zum-thema-tutanchamun/
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/?tx_losearch_search%5Bcategories%5D%5B%5D=155&tx_losearch_search%5Bsort%5D=date&tx_losearch_search%5Bquery%5D=*&tx_losearch_search%5Bsubmit%5D=1
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/?tx_losearch_search%5Bcategories%5D%5B%5D=155&tx_losearch_search%5Bsort%5D=date&tx_losearch_search%5Bquery%5D=*&tx_losearch_search%5Bsubmit%5D=1
https://www.4teachers.de/?action=show&id=669588&page=0
https://www.bildungsserver.de/Leonardo-da-Vinci-im-Schulunterricht-5280-de.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-renaissance-experiment/inhalt/unterricht.html
https://www.veritas.at/vproduct/download/download/sku/OM_12621_44
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.lehrerfreund.de/schule/1s/ideen-aufklaerung-tafelbild/2697

Poznajemy historig (*):
wojny z krzyzakami,
panowanie Sasow, rozbiory,
1i Il wojna swiatowa,
faszyzm, nazizm.

Bitwa pod Grunwaldem

Malbork
Rozbiory Polski
Die Sassen |
Die Sassen Il

Umgang mit der Nazi-
Vergangenheit

Wie entsteht Faschismus?

Wie entsteht
Nationalsozialismus?

Spojrzenie oczami
krzyzakow, Saksonczykow,
Prusakéw, Austriakow,
Niemcow.

Tabela 4: Wiedza o spoleczenstwie (klasa 8)

Dowiadujemy sig, czym jest
Unia Europejska..

Européische Union

Europa im Unterricht

Historia Unii Europejskiej.

Polska i Niemcy w Unii
Europejskiej.

Instytucje unijne.

Programy unijne.

Poznajemy prawa cztowieka i
prawa dziecka

Kinderrechte

Film: Kinderrechte - erklirt fiir
Kinder ab 8 Jahren

Menschenrechte

Film: Menschenrechte in drei
Minuten erklart

Prawa cztowieka oczami
osmoklasisty.

Prawa cztowieka a prawa
dziecka.

Tabela 5:

Przyroda (klasa 4) i Biologia (klasy 5-8)

Poznajemy przyrode:

Orientujemy si¢ w terenie,
wyznaczamy kierunki swiata,
obserwujemy Sforice,
obserwujemy pogode,

Wo geht die Sonne auf?,
Himmelsrichtungen (E-Book
W. Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 36)

Budujemy kompas i
sprawdzamy go w czasie
wycieczki do lasu, na wies,
czy w poblizu szkoty.
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https://de.wikipedia.org/wiki/Schlacht_bei_Tannenberg_(1410)
https://de.wikipedia.org/wiki/Marienburg_(Ordensburg)
https://de.wikipedia.org/wiki/Teilungen_Polens
https://de.wikipedia.org/wiki/August_II._(Polen)
https://de.wikipedia.org/wiki/August_III._(Polen)
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
http://www.cpw-online.de/kids/faschismus.htm
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://europa.eu/learning-corner/home_de
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/europa-im-unterricht/
https://www.unicef.de/informieren/schulen/unterrichtsmaterial/-/kinderrechte/107392
https://www.youtube.com/watch?v=pXUaxFs4ocM
https://www.youtube.com/watch?v=pXUaxFs4ocM
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/grundschule.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=T1VXkO3RrBs
https://www.youtube.com/watch?v=T1VXkO3RrBs
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false

pracujemy z mapgq.

Poznajemy elementy przyrody
ozywionej i nieozywionej.

Obserwujemy przyrode.

Dowiadujemy sig, jakie sq
stany skupienia.

Kennzeichen des Lebendigen

Naturdetektive untersuchen

entdecken E-Book W.
Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 28

Wasserkreislauf - Karta pracy

Zustandsformen des Wassers —
Tekst

das Leben im Wasser.

Dowiadujemy sig, jak
przeprowadzac eksperymenty.

Kinder experimentieren -
Materialien fiir Lehrer

Dowiadujemy sig, jak jest
zbudowany organizm
czlowieka.

Dowiadujemy sig, jak
odbieramy wiadomosci ze
Swiata przez organizm ludzki:
narzqdy i zmysty.

Das menschliche Auge -
Funktionen und Schutz karta

pracy

Die fiinf Sinne - Karty pracy

Zunge und ihre
Geschmacksrichtungen -

Tekst, materiaty wizualne.

Piosenka Kopf, Schulter, Knie
und Ful}

Einzelne Sinnesorgane Karty
pracy

Skora: ¢wiczenia
interaktywne: Unsere Haut:
Aufbau und Aufgaben der
Haut interaktiv entdecken

Projekt: Ciato.

Budujemy $ciezke wrazen z
réznymi stacjami.

Temat projektu: dlaczego
mamy skore i czy mozna ja
czyms§ zastapi¢?

Dowiadujemy sig, jak si¢
zmieniamy w okresie
dojrzewania.

Dowiadujemy sie, jak dbac o
ciato, jaki tryb zycia jest
zdrowy, jak sie nalezy zdrowo
odzywiac.

Zestaw materiatow do
tematu:Korperteile des
Menschen

Das Skelett Film

Der Body-Check

Eine Reise durch deinen
Korper

Zbadaj: Dlaczego mamy mozg
i jak on si¢ rozwijat w historii
ludzkosci?
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https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://www.grundschulkoenig.de/fileadmin/user_upload/hsu/wasser/wasserkreislauf.pdf
https://www.grundschulkoenig.de/fileadmin/user_upload/hsu/wasser/zustandwasser1.pdf
http://www.naturdetektive.de/fileadmin/NATDET/documents/Kapitel_1-10/15884-16560-1-kapitel6_wasser_handreichung_naturdetektive.pdf
http://www.naturdetektive.de/fileadmin/NATDET/documents/Kapitel_1-10/15884-16560-1-kapitel6_wasser_handreichung_naturdetektive.pdf
https://www.winklerschulbedarf.com/Themes/Winkler_AT/Content/images/cms_upload/pdf/AH_2004-05_Methoden.pdf
https://www.winklerschulbedarf.com/Themes/Winkler_AT/Content/images/cms_upload/pdf/AH_2004-05_Methoden.pdf
https://www.pinterest.de/pin/39617671710347900/
https://www.pinterest.de/pin/39617671710347900/
https://www.materialguru.de/sachkunde/sinne/
https://www.alimentarium.org/de/wissen/die-f%C3%BCnf-sinne-%E2%80%93-schmecken
https://www.alimentarium.org/de/wissen/die-f%C3%BCnf-sinne-%E2%80%93-schmecken
https://www.youtube.com/watch?v=wWQmLi0YBR8
https://www.youtube.com/watch?v=wWQmLi0YBR8
https://www.grundschulkoenig.de/hsu-sachkunde/koerper-und-gesundheit/sinnesorgane/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://www.youtube.com/watch?v=bS6kLQE-5Vk
https://www.youtube.com/watch?v=avGwmqfIxw4
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY

Wie funktioniert Verdauung
beim Menschen

Warum haben Menschen
Haare?

Dowiadujemy si¢ o
niebezpieczenstwach w moim
otoczeniu, uszkodzeniach
ciata, chorobach zakaznych,
uzaleznieniach.

Verantwortungsvoller Umgang
mit chemischen Produkten:
Materialien fiir Lehrer

Konnen Sie mir helfen?

Wie kann man
Infektionskrankheiten
vorbeugen? Materialien fiir
den Lehrer

Dowiadujemy sig, jakie sq
roznice pomiedzy wirusami i
bakteriami.

Viren und Bakterien - was uns
krank machen kann

Dowiadujemy sie, czym jest
COVID-19 i jak sie przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ihm schiitzen

konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Projekt: Wymyslamy nowe
urzadzenia, ktore pomoga
lekarzom i innym stuzbom w
walce z koronawirusem i
opisujemy je.

Dowiadujemy sig, jak jest
zbudowana komorka
zwierzeca i roslinna.

Dowiadujemy sie, jakie
wspdlne cechy posiadajg
organizmy.

Eigenschaften von Tieren und
Lebewesen im Detail Tekst dla
nauczyciela

Kennzeichen des Lebendigen
(E-Book W. Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 28)

Komorka: Woraus bestehen
Lebewesen?

Poznajemy organizmy zZyjgce
na lgdzie.

Tierreferat - Tipps, wie man
ein Tier vorstellt

Tierbehausungen

Gedicht iiber Tiere

Zbadaj $wiat wilkow i
dowiedz sie, czy sg one
niebezpieczne dla czlowieka.

Temat projektu: Jakie
zwierzeta potrzebuja pomocy
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https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=TV_14NziAMg
https://www.youtube.com/watch?v=TV_14NziAMg
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-arbeitsblatter/materialtyp/arbeitsblatter/mundliche-kommunikation-konnen-sie-mir-helfen/100435
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/Tierbehausungen.pdf
https://vs-material.wegerer.at/deutsch/pdf_d/gedichte/moesslinger/gedichtMaikaefer-Maulwurf.pdf

Tiere - allgemein

ze strony cztowieka? Jak im
pomagamy w Polsce a jak w
Niemczech?

Dowiadujemy sig, jakie
organizmy zyjg w wodzie.

Teichzonen - liczne materiaty
dydaktyczne

Wie sehen Fische aus - karta
pracy

Zestaw materialow
dydaktycznych: Tiere im
Salzwasser

Dowiadujemy sig, co to jest
fotosynteza oraz jakie ma ona
znaczenie dla organizmow

zyjgcych.

Wie l4uft die Photosynthese in

den Bidumen ab?

Poznajemy role roslin
nagonasiennych i
okrytonasiennych w
przyrodzie i dla cztowieka.

Welche Pflanzen sind
wichtiger? Nacktsamer oder
Bedecktsamer?

Projekt: Jakie ro$liny sa
zagrozone w Polsce a jakie w
Niemczech? Ktoére rosliny
znajduja si¢ w Polsce pod
ochrong, a ktore w
Niemczech?

Dowiadujemy sig, jaka jest
systematyka zwierzqgt i jakie sq
charakterystyczne cechy
poszczegolnych grup.

Wie trinken Bdume?

Wie teilt die Biologie die Tiere

ein?

Was verbindet alle
Lebewesen?

Tiere in Mecklenburg-
Vorpommern

Projekt: Jakie zwierzeta w
Polsce i Niemczech sg
zagrozone wymarciem?

Projekt: Najbardziej
pozyteczne insekty.

Dowiadujemy sie, jakie
zwierzeta zamieszkujq nasz
region i region sgsiada.

Z00 in Ueckermiinde

Ktore zwierzeta posiadajg oba
obywatelstwa: polskie i
niemieckie?

Gdzie wolalbys zy¢ w Polsce
czy w Niemczech? Odpowiedz
na to pytanie z perspektywy
ptaka, zaby i wilka.
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https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_tiere.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/wasser/Infopuzzle_Teichzonen.pdf
https://vs-material.wegerer.at/deutsch/pdf_d/lesen/logicals/logical-Viele_Fische.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/memory_ozean.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/memory_ozean.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=5cIbo326Svc
https://www.youtube.com/watch?v=5cIbo326Svc
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.youtube.com/watch?v=0PBZIpD5VMI
https://klexikon.zum.de/wiki/Tierarten
https://klexikon.zum.de/wiki/Tierarten
https://www.youtube.com/watch?v=fotLlUuxVpg
https://www.youtube.com/watch?v=fotLlUuxVpg
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
https://www.freizeitengel.de/Angebot/Tierpark-Ueckermuende/auswahl?p=5396

Dowiadujemy sig, jak cztowiek
wplywa na roznorodnosé
biologiczng ekosystemow.

Was ist ein Okosystem?

Arten von Okosystemen

Uczniowie nagrywaja film na
temat: Zwierzeta, ich
przestrzen zyciowa i znaczenie
dla ekosystemu.

Uczniowie organizuja quiz na
temat ekosystemow.

Dowiadujemy sig, jak chronic¢
przyrode.

Warum sterben die Bienen?

Projekt: Jak mozna chronié¢
ekosystemy?

Projekt: Pszczotka Maja
opowiada o swoim zyciu. Czy
ono jest rzeczywiscie tak
szczesliwe jak w znanej
piosence?

Eksperymentujemy.

Experimente fir Kinder: Tipps
& Anleitungen - [GEOLINO]

Przeprowadzamy r6zne
eksperymenty, np. budujemy
hotel dla owadéw, karmnik
dla wiewiorek, zakladamy
ogrod w stoiku itd.

Tabela 6: Geografia (klasy 5-8)

Dowiadujemy sig, jak Ziemia
usytuowana jest w Uktadzie
Stonecznym, poznajemy strefy
oSwietlenia Ziemi.

Diverse Materialien zum
Thema: Bewegungen der Erde,
Beleuchtungszonen.

Diverse Materialien zum
Thema: Sonnensystem.

Budujemy model Uktadu
Stonecznego.

Poznajemy strefy klimatyczne i
krajobrazowe Ziemi, jej lgdy i
oceany.

Klimazonen - ein Arbeitsblatt

Die Erde - Klima, Vegetation,
die Jahreszeiten - Film

Regenwald - Arbeitsblitter

Merkmale tropischer
Regenwilder

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
(por. Historia)

Klimazonen - Teams bereiten
Stationen zu jeder Klimazone
vor

Collage - w jakiej strefie
klimatycznej chcialby$
mieszkac i dlaczego?
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https://www.wald.de/was-ist-ein-oekosystem/
https://www.helles-koepfchen.de/artikel/3209.html
https://www.youtube.com/watch?v=R1PAb2My-Qs
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=4917
https://www.4teachers.de/?action=show&id=4917
https://www.pinterest.de/pin/585116176573848888/
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.regenwald-schuetzen.org/unterricht/unterrichtsmaterial/arbeitsblaetter-downloaden/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/

Poznajemy najbardziej
zaludnione kraje swiata.

Wir erstellen
Bevolkerungspyramiden mit
Excel

Sporzadz plakat na temat
prognozy zaludnienia na
swiecie 1 skomentuj go.

Poznajemy problemy
niektorych rejonow swiata
takiej jak: glod i
niedozywienie ludnosci.

Untererndhrung - diverse
Materialien

Organizujemy debate na temat
niedozywienia ludzi na
swiecie. Kazdy z uczestnikow
spisuje pomysly wyjscia z
kryzysu oraz wypowiada si¢
na ten temat. Na plakacie
zostaja zebrane wszystkie
proponowane rozwigzania.

Dowiadujemy sig, co to sq
katastrofy naturalne, np.
powodzie, tornada i cyklony
tropikalne w Ameryce
Potludniowej czy trzesienia
ziemi.

Ursachen und Folgen des
Klimawandels - Film

Ursachen und Folgen der
Uberschwemmungen -
Arbeitsblatt

Ursachen des Hochwassers -

Arbeitsblatt 2

Wiederholungs-LUK zum
Thema .. Naturgewalten‘

Spotkanie i wywiad z
ekspertami.

Poglebiamy wiedze na temat
Europy i najblizszego sqsiada:
Niemiec.

Deutschland im Uberblick

Ist die europdische
Gesellschaft iiberaltert?

Poznajemy krajobraz
najblizszej okolicy, krajobraz
regionu sgsiada, krajobraz
wielkomiejski na przykiadzie
stolic Polski i Niemiec.

Poznajemy jak
wspotpracujemy z najblizszym
sgsiadem: relacje Polski z
Niemcami, przyktady
wspolpracy, euroregiony,
wspolne dziatania dla rozwoju
gospodarki, turystyki, handlu,
regiony turystyczne w Polsce i
w Niemczech.

Landschaft in Mecklenburg-
Vorpommern

Wideokonferencja: polscy
uczniowie przygotowuja dla
uczniow niemieckich quiz z
zakresu ”Krajobrazy w
Meklemburgii”, a niemieccy
uczniowie dla polskich pytania
z zakresu “Krajobraz na
Pomorzu”.

Projekt: Meine Euroregion.
Projekt jest realizowany we
wspotpracy z réznymi
instytucjami administracji,
oswiaty, kultury czy
przemystu.
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https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.youtube.com/watch?v=hvmEYzCN21U
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.erlebnistour-mv.de/Natur_und_Landschaft.3.0.html
https://www.erlebnistour-mv.de/Natur_und_Landschaft.3.0.html

Poznajemy uksztattowanie
powierzchni w Europie, skutki
zlodowacen, strefy
klimatyczne.

Poznajemy rzeki w Polsce,
Niemczech i Europie.

Reliefkarte von Europa

Klimazonen in Europa

Flisse in Europa

Quiz Geolino: Stadt, Land,
Fluss

Projekt artystyczny: Ich lebe
in der Eiszeit.

Projekt: Jak wykorzystuje si¢
rzeki w moim regionie i w
regionie mojego sasiada?

Utrwalamy wiedz¢ na temat
podziatu politycznego Europy,
przebiegu granic w Europie.

Léander und Grenzen in Europa

Poznajemy, jakie galezie
przemystu rozwijajq sie u
naszego sgsiada.

Die Sammlung von Bildern
zum Thema: Industrie

Utrwalamy wiedze na temat
roli Unii Europejskiej w
przemianach gospodarczych i
spotecznych Europy.

Die Européische Union
einfach erklirt - Film

Européische Union -
kindgerecht erklirt - Film

Zastanawiamy sie, jak
zroznicowana jest ludnosé w
Europie i jakie sq migracje
ludnosci.

Unterrichtsmaterialien zum

Projekt: Migracja -

Thema Flichtlinge

opowiadamy historie ludzi.
Migration - Wir erzihlen
Geschichten

Zastanawiamy sie, jak chronic¢
Morze Baltyckie.

Poznajemy skutki
zanieczyszczenia Srodowiska i
zastanawiamy sie, jak temu
zapobiec.

Diverse Materialien zum
Thema: Umweltschutz

Projekt ekologiczny.

Robot RaSa uczy dzieci na
temat odpadow. Viele
Materialien und Projektideen
zum Thema Umweltschutz.

Tabela 7:Chemia (klasy 7-8)

Dowiadujemy sig, jaka jest
budowa atomu i gdzie
wykorzystywana jest wiedza o

Das Atom: Aufbau und
Grundbegriffe
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https://www.europakarte.org/reliefkarte-europa/
https://www.europakarte.org/klima/
https://www.europakarte.org/fluesse-europa/
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/13163-quiz-quiz-stadt-land-fluss
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/13163-quiz-quiz-stadt-land-fluss
https://www.europakarte.org/laender-europa/
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://www.youtube.com/watch?v=JRz-pWC-fPQ
https://www.youtube.com/watch?v=JRz-pWC-fPQ
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.umwelt-im-unterricht.de/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/
https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/unt/kum/dfj/sos.html
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI

atomie.

Dowiadujemy sig, jakie
wiasciwosci posiada woda i
jaka jest jej rola w przyrodzie.

Wieso, weshalb, warum ist
Wasser so wichtig.

Projekt: Prébujemy oszacowac
ilo$¢ zuzywanej wody.

Dowiadujemy sig, co to sq
elektrolity i jak przygotowac
napoj izotoniczny.

Isotonisches Getrink selber
machen

Dowiadujemy sie, w jaki
sposob cztowiek zanieczyszcza
powietrze i jak temu
zapobiegac.

Umwelt macht Schule

Wideokonferencja pomiedzy
dwoma klasami: Co robig
uczniowie w Niemczech i w
Polsce dla swojego
srodowiska?

Dowiadujemy sig, co to sq
kwasy i jaka jest ich rola w
zyciu codziennym.

Welche Siuren benutzen wir

im Alltag?

Dowiadujemy sig, co to sq sole
i jaka jest ich rola w zyciu
codziennym.

Wozu kann man Salz im
Alltag benutzen?

Poznajemy substancje o
znaczeniu biologicznym
(ttuszcze, biatka, sacharydy)

Unterrichtsstationen: Fette,
Eiweille, Kohlenhydrate

Lebenswichtige Inhaltsstoffe:
Fette, Eiweile, Kohlenhydrate

Uczymy sie sporzgdzac prosty
Srodek czyszczgcy do uzycia w
gospodarstwie domowym.

Wir stellen selber einen
natiirlichen Haushaltsreiniger
zZusammen

Sporzadzamy naturalny $rodek
czyszczacy do kuchni i
fazienki.

Eksperymentujemy.

Experimente fiir Kinder: Tipps

& Anleitungen - [GEOLINOQ]

Przeprowadzamy rozne
eksperymenty chemiczne, np.
produkujemy mydio z
kasztanow, eksperymentujemy
z solg kuchenng, hodujemy
krysztaty z cukru itd.
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https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.goethe.de/resources/files/pdf133/arbeitsblatter_umweltappell.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/aufgabendatenbank/Aufgabenportal_Bestandteile_der_Nahrung_Bio.pdf
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/aufgabendatenbank/Aufgabenportal_Bestandteile_der_Nahrung_Bio.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente

Tabela 8: Fizyka (klasy 7-8)

Dowiadujemy sig, z jakg
predkosciq poruszajq si¢ rozne

pojazdy.

Obliczamy, w jakim czasie
pokonamy odlegtosci
pomiedzy roznymi miejscami w
Niemczech i w Polsce.

Gleichférmige Bewegung

Sporzadzamy plakat:
dozwolone predkosci w
Niemczech i w Polsce.

Dowiadujemy sig, dlaczego
statki mogq ptywac.

Wieso konnen Schiffe
schwimmen konnen?

Wycieczka do stoczni
jachtowej w Greifswaldzie.

Poznajemy komety.

Animationsfilme 'Kometen":
die Mission der Raumsonde
Rosetta im Mérchenstil

Dokumentujemy przebieg
misji badawczej sondy
kosmicznej Rosetta.

Eksperymentujemy.

Experimente fur Kinder: Tipps

& Anleitungen - [GEOLINOQ]

Budujemy lampe lawowg:
Lavalampe selber bauen:
Anleitung zum Nachbasteln -

[GEOLINO]

Przeprowadzamy rozne
eksperymenty, np. budujemy
wulkan z uzyciem proszku do
pieczenia, zamrazamy banki
mydlane, budujemy
klimatyzator, lampe lawowa

itd.

Tabela 9: Matematyka (klasy 4-8)

Mierzymy dtugosci odcinkow.

Wie messen wir? -
Liangenmale

Langen messen und
umrechnen

Powigkszamy wiedze na temat
prostokgtow i kwadratow i
wielokgtow.

Wir spielen Dominospiel zu
den Grundformen der
Geometrie

Wir machen Puzzle mit
geometrischen Formen

Wie sortieren wir
Vierecksarten nach ihren
Eigenschaften? Haus der

Sporzadzamy gr¢ Memory do
tematu: Figury geometryczne.

Zabawa: lle figur
geometrycznych widzisz w
swoim poblizu?

Praca w grupach: uczniowie
przygotowuja stacje na temat
figur geometrycznych dla
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https://www.youtube.com/watch?v=VMMPRDuo6kw
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://vs-material.wegerer.at/mathe/m_laenge.htm
https://vs-material.wegerer.at/mathe/m_laenge.htm
https://www.youtube.com/watch?v=tUCgVEuZtqQ
https://www.youtube.com/watch?v=tUCgVEuZtqQ
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.pinterest.de/pin/370421138103314920/
https://www.pinterest.de/pin/370421138103314920/
https://de.serlo.org/mathe/geometrie/dreiecke-vierecke-kreise-andere-ebene-figuren/viereck/beziehungen-zwischen-vierecken/haus-vierecke

Vierecke

Trapez - Flacheninhalt
berechnen

swoich kolezanek i kolegow.

Potrafimy  liczy¢  ulamki

zwykte i utamki dziesietne.

Bruchrechnung

Was ist ein Bruch?

Dezimalbriiche

Dezimalbriiche Arbeitsblatt

Zdobywamy wiedze o brytach
geometrycznych.

Wortspeicher: Formen
Geometrische Korperformen

3D-Korper Eigenschaften

Wir benennen und ordnen
geometrische Korper

Wiirfel - die Oberfldche
berechnen

Seria Filmoéw na Youtube:
Lehrer Schmidt

Dowiadujemy sie, gdzie
wykorzystujemy obliczenia
procentowe

Prozentrechnungen

Projekt: Uczniowie
przeprowadzajg ankiete w
swojej klasie, ktorej wyniki
podaja w procentach.
Tematem ankiety moga by¢
jezyki obce nauczane w mojej
szkole. Podobng ankiete
mozna przeprowadzi¢ w
zaprzyjaznionej klasie
partnerskiej w Niemczech.

Poznajemy twierdzenie
Pitagorasa.

Liczymy pola wielokqtow.

Satz des Pythagoras - viele
online-Aufgaben fiir Schiiler

Zusammengesetzte Flichen
berechnen

Zrdbcie szkic waszej szkoty
marzen 1 obliczcie jej
powierzchnig.

Zadanie domowe: Berechne
die Flache deiner Wohnung
und erklére, wie du das
gemacht hast.

Sporzgdzamy proste diagramy

Wir erstellen ein einfaches

Prezentacja Powerpoint na
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https://www.youtube.com/watch?v=XQgCsz_5Z5Q
https://www.youtube.com/watch?v=XQgCsz_5Z5Q
https://www.youtube.com/watch?v=2MvyITxrU-g
https://www.matheretter.de/wiki/bruch
https://www.matheretter.de/wiki/dezimalbruche
http://lernpfadbrueche.weebly.com/uploads/1/4/1/9/14195746/brche_neu.pdf
https://www.pinterest.de/pin/720083427908698241/
https://www.pinterest.de/pin/602356518899955976/
https://www.pinterest.de/pin/362328732511813164/
https://www.pinterest.de/pin/547117054730952815/?d=t&mt=signup
https://www.youtube.com/watch?v=gjE92aXpnF0
https://www.youtube.com/watch?v=gjE92aXpnF0
https://vs-material.wegerer.at/mathe/pdf_m/Logico_Prozentrechnen.pdf
https://mathe.aufgabenfuchs.de/flaeche/dreieck/pythagoras.shtml
https://mathe.aufgabenfuchs.de/flaeche/dreieck/pythagoras.shtml
https://www.youtube.com/watch?v=ifz0NytBmW4
https://www.youtube.com/watch?v=ifz0NytBmW4
https://www.youtube.com/watch?v=uhIhG8uHS00

i wykresy.

Kreisdiagramm

Wir erstellen ein einfaches
Streifendiagramm

Wir erstellen ein Excel-
Diagramm

temat Polska i Niemcy w
liczbach i diagramach.

Prezentacja Powerpoint na
temat: Wojewodztwo
Pomorskie oraz Land
Mecklenburg-Vorpommer w
liczbach i diagramach.

Wykonujemy proste obliczenia
kalendarzowe na dniach
tygodnia, miesigcach, latach.

Wiirfelspiel zum
Jahreskalender

Obliczamy dtugos¢ drogi przy
danej predkosci i czasie,
predkosci przy danej drodze i
czasie, czasu przy danej
predkosci i drodze.

Wir berechnen die Strecke,
Geschwindigkeit und Zeit

Sporzadzamy rozktad jazdy
pociagdéw pomiedzy réznymi
miejscowosciami w Polsce 1 w
Niemczech.

Tabela 10: Technika (klasy 4-6)

Uczymy sie zachowywacé
bezpiecznie w zZyciu
codziennym

Uczymy si¢ zachowywaé
bezpiecznie podczas wycieczek
pieszych i rowerowych

Uczymy sie zachowywac
bezpiecznie na wakacjach, na
kagpieliskach i w lesie

Fahrradausriistung:
Fahrradausriistung - Diese 7
Dinge sollte jeder Radfahrer
haben

Verkehrszeichen:
Verkehrsschilder:
Verkehrszeichen und ihre

Bedeutung

Verkehrsregeln fiir Kinder
(einfach erklart):
http://www.vkwodw.de/Tipps/
Regeln.htm

Quiz Verkehrsregeln:
Wissenstest: Radfahren -

[GEOLINO]

Bezpieczne wedrowanie:

Wandern fiir Anfanger: 10
unverzichtbare Tipps)

Bezpieczna droga do szkoty:

Przygotowujemy kurs
pierwszej pomocy.

Planujemy wycieczke szkolna.

Przygotowanie do egzaminu
na karte rowerowa
(uzupetniajaco).
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https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/
https://www.youtube.com/watch?v=UeSm8SgJf08
https://www.youtube.com/watch?v=UeSm8SgJf08
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/

Ratgeber: Sicherheit auf dem
Schulweg und im
StraBenverkehr- myToys

Dowiadujemy sig, na czym
polega pierwsza pomaoc.

Pierwsza pomoc dla dzieci:
Erste Hilfe einfach erklart

Lernen und Gesundheit: Erste
Hilfe

Uczymy sie¢ zachowywac
bezpiecznie w domu.

Sicherheit zu Hause:

Unfallpravention fiir Kinder
im Haushalt

Projektujemy wymarzony
bezpieczny dom.

Poznajemy zasady zachowania
sig przy stole.

Tisch decken:

Tisch richtig decken: Tipps fiir
Kinder

Przygotowujemy positek dla
klasy / rodzicéw, nakrywamy
do stotu, przygotowujemy
ozdoby na stot,
przygotowujemy ulubione

potrawy.

Eksperymentujemy.

Experimente fiir Kinder: Tipps
& Anleitungen - [GEOLINO]

Przeprowadzamy rézne
eksperymenty, np. budujemy
hotel dla owadéw, karmnik
dla wiewiorek, budujemy
lampiony itd.

Poznajemy wynalazki,
urzgdzenia i ich historie.

Prad i urzadzenia
elektryczne:Kinderseite Strom

Historia pralki:

Vom Brett zur sprechenden
Maschine | Waschmaschine

4 wielkie wynalazki chinskie:

Vier grof3e Erfindungen des
alten Chinas

10 najwiekszych wynalazkow
niemieckich:

Die Top 10 der wichtigsten
deutschen Erfindungen

Wynalazki techniczne w

Prezentacja (multimedialna)
lub wystawa: Najwigksze
wynalazki Chinczykow.

Prezentacja (multimedialna)
lub wystawa: Najwigksze
wynalazki niemieckie

Badamy budowe i zasady
dziatania wybranych
wynalazkow z zycia
codziennego np.: dtugopisu;
dokumentujemy przebieg
badania.
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https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.helles-koepfchen.de/?suche=erste+hilfe
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.hausinfo.ch/de/home/versicherung-sicherheit/sicherheit-im-haushalt/sicherheit-kinder-haushalt.html
https://www.hausinfo.ch/de/home/versicherung-sicherheit/sicherheit-im-haushalt/sicherheit-kinder-haushalt.html
https://www.happydadoo.com/lernen-foerdern/tipps-und-tricks-fuer-kinder/258-ein-perfekt-gedeckter-tisch
https://www.happydadoo.com/lernen-foerdern/tipps-und-tricks-fuer-kinder/258-ein-perfekt-gedeckter-tisch
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.kindernetz.de/infonetz/technikundumwelt/erfindungen/waschmaschine/-/id=297144/nid=297144/did=122358/1qstd6u/index.html
https://www.kindernetz.de/infonetz/technikundumwelt/erfindungen/waschmaschine/-/id=297144/nid=297144/did=122358/1qstd6u/index.html
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://www.topmania.de/2018/01/16/die-top-10-der-wichtigsten-deutschen-erfindungen/
https://www.topmania.de/2018/01/16/die-top-10-der-wichtigsten-deutschen-erfindungen/

codziennym zyciu — dtugopis:
Technische Entdeckungen im
Homeoffice — der

Kugelschreiber

Uczymy sie korzystac z
urzgdzen technicznych w
sposob ekologiczn.y

Wie kommt eigentlich der
Strom in die Steckdose?

Energiespar-Tipps

Energiesparen-einfach erklért

Plakat: jak oszczgdnie
korzysta¢ z urzadzen
domowych.

Tabela 11: Edukacja dla bezpieczenstwa (klasa 8)

Uczymy sie, jak nies¢ pierwszg
pomoc w roznych sytuacjach
zyciowych.

Pierwsza pomoc: Lernen und
Gesundheit: Erste Hilfe

Pierwsza pomoc w przypadku
ataku serca: Reanimation - Sie
konnen nicht falsch machen

Pierwsza pomoc przy
wyzigbieniu: Wie Sie
Unterkiihlungen und
Erfrierungen erkennen und
behandeln

Przygotowujemy i
przeprowadzamy Kkurs
pierwszej pomocy.

Poznajemy potencjalne
zagrozenia i uczymy Sig
reagowac (hatas, stres, zdrowy
styl zycia, zdrowe odzywianie,
agresja, uzaleznienia i in.).

DGUV LUG: Lernen und
Gesundheit

np. Prewencja uzaleznien i
przemocy w szkole: Lernen
und Gesundheit: Sucht- und
Gewaltprdvention

Redukcja stresu: Lernen und
Gesundheit: Stresskompetenz/
Arbeitsorganisation

Hatas: Lernen und Gesundheit:

Larm

Przygotowujemy kampani¢
reklamowa, ktorej celem jest
przekazanie wiedzy na temat
ochrony przed zagrozeniami
dla dzieci i mtodziezy, np.
hatasem, przemoca,
uzaleznieniami, lub promujace
bezpieczne i prozdrowotne
zachowania (reklama
spoteczna, public service
announcement).

Uczymy si¢ zachowywacé w
sytuacjach zagrozenia.

Verhalten im Katastrophenfall:

Selbstschutz im
Katastrophenfall

Sporzadzamy plakat na temat:
Zasady zachowania podczas
katastrof naturalnych.
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https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/8534-rtkl-strom-energiespar-tipps
https://www.stadtwerke-solingen.de/blog/einfach-erklaert-energiesparen-fuer-kinder-und-jugendliche/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.dguv-lug.de/
https://www.dguv-lug.de/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/laerm/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/laerm/
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html

Dowiadujemy sig, czym jest
COVID-19 i jak si¢ przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ithm schiitzen

konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Przygotowujemy kampanig
reklamowa, ktorej celem jest
przekazanie wiedzy na temat
ochrony przed Coronawirusem
(reklama spoteczna, public
service announcement).
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https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/

Przykladowy konspekt lekcji
Unterrichtsthema: Schnecken
Der Unterricht ist eine Vorbereitung zum Anschauen der Kika-Reportage: ,,Schneckenkonig gesucht*.
Doku zu finden auf: https://www.youtube.com/watch?v=Mgy4CC6J5Ik

Zielgruppe: Schiiler der Klassen 4-6
Unterrichtsziele

Grobziele
1. das Wissen um das Leben der Schnecken erweitern und festigen;
2. die Vorbereitung auf das Anschauen einer authentischen Reportage tiber Schnecken;
Feinziele
Kognitive Ziele
1. Schiiler konnen Objekte bestimmten Kategorien zuordnen z.B.
Nacktschnecken — Gehduseschnecken
Tiere, die kriechen —Tiere, die nicht kriechen
Tiere, die sich in ihrem Gehduse verstecken konnen — Tiere, die sich nicht in ihrem Gehduse verstecken kénnen
2. Schiiler konnen analysieren: Womit unterscheiden sich die Gehduseschnecken von den Nacktschnecken.
3. Schiiler kdnnen ausfiihrliche Antworten auf folgende Fragen erteilen:
Wie sieht eine Schnecke aus?
Aus welchen Karperteilen besteht eine Schnecke?
Wie erkunden Schnecken die Welt?
Wo leben Schnecken?

Welche zwei Schneckenarten kann man unterscheiden? (Gehduseschnecken und Nacktschnecken)
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https://www.youtube.com/watch?v=Mqy4CC6J5Ik

Wie bewegt sich eine Schnecke?
Haben Schnecken irgendwelche Feinde? (Die Schnecke hat viele Feinde. Elstern, Drosseln, Fiichse, Maulwiirfe, Frosche, Kréten, Mduse und

Igel bedrohen das Leben der Schnecke)

Sprachliche Ziele
1. In Bezug auf Horleistungen der Schiiler:
» Schiiler verstehen die Hauptinformationen tiber Schnecken: iiber ihren Bau und ihre Sinnesorgane.
» Sie entnehmen den Hortexten Informationen, wie die Schnecken sehen, tasten, atmen und kriechen.
2. In Bezug auf Sprechleistungen der Schiiler
» Schiiler kénnen sagen, aus welchen Organen/Teilen Schnecken gebaut sind.
» Schiiler konnen sagen, wie die Schnecken sehen, tasten, atmen und sich bewegen.
» Schiiler konnen zwei Grundtypen der Schnecken nennen.
» Schiiler kénnen sagen, wie die am meisten in Polen verbreitete Schnecke heift.
» Schiiler kénnen sagen, welche Feinde Schnecken haben.
3.  Wortschatz, den die Schiiler lernen sollen: die Schnecke, -n/ weich/ Weichtiere/ die Rille, n/ der Fiihler, - / die Kriechsohle,-n/ der Feind, -e/, das
Gehduse, die Gehduse/ die Gehduseschnecke/ die Nacktschnecke/ Weinbergschnecke/ kriechen/ tasten/ sehen/sich verstecken/ der Maulwurf/ der Igel/
die Elster/ die Krate

Affektive Ziele
» Forderung der Zusammenarbeit der Schiiler
Motorische Ziele

» Forderung des Gleichgewichtssinnes der Schiiler
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Unterrichtsphasen

Lehr- und Lernaktivititen

Bemerkungen

Lehrmaterialien

Vorentlastungsphase (im
Klassenraum oder
draufen)

Spielerische Aktivititen:

1.Blinde Kuh

2.Tastspiel mit Sack: was kann man hier ertasten?
Der Lehrer* wiederholt immer wieder die Frage: Ist
das weich oder hart?

3.Fir kleinere Kinder: ein Kriech-Wettbewerb.

Im Fokus stehen Worter
tasten, ertasten;
mehrmaliges Wiederholen
dieser Worter beim Spielen:
Wen hast du gerade
ertastet?

Im Fokus steht das Wort
ertasten (wymacac, wyczuc)
Der Focus Liegt auf den
Woartern weich und hart

Im Fokus steht das Wort
kriechen (petzac)

ein Kopftuch, ein Schal

ein Sack, eine Stofftasche, einige
Gegenstinde wie: Maskottchen,
Bauklotze, Stoffbille, ein Bleistift, ein
Lippenstift usw.

Einflihrung des neuen
Lehrmaterials (im Garten,
im Wald, moglicherweise
die Benutzung eines
Terrariums)

Lehrer stellt die Frage:

Wo sind wir? und greift Antworten auf: im Wald, im
Garten, auf dem Rasen, unter dem Baum, unter dem
Busch /Strauch/am Flufs/ auf der Wiese usw. /

Der Lehrer schiittelt eine Dose (mit Gehdusen von
Schnecken) und stellt die Frage: Ich habe hier einige
Tiere/einige Teile der Tiere. Was meint ihr? Welche
Tiere sind das?

(Falls der Unterricht drauf3en stattfindet, bekommen

Im Fokus steht das Wecken
des Interesses von Kindern.

eine Dose mit Gehdusen von
Schnecken

Bilder von Schnecken/ Feinden der
Schnecken/ ein Umriss einer Schnecke
mit deutlich zu sehenden Organen
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die Schiiler den Auftrag eine Schnecke zu finden, sie
vorsichtig auf ein Blatt zu setzen und in die Mitte
des Kreises zu legen).

Danach stellt der Lehrer folgende Fragen:

Wie sieht eine Schnecke aus?

Aus welchen Kaorperteilen besteht eine Schnecke?
Wie erkunden Schnecken die Welt?

Wo leben Schnecken?

Welche zwei Schneckenarten kann man
unterscheiden? (Gehduseschnecken und
Nacktschnecken)

Wie bewegt sich eine Schnecke?

Kinder betrachten die Schnecken (mit Lupen) und
beantworten die Fragen (ggf. auf Polnisch). Lehrerin
greift die Antworten auf, ergénzt sie, wiederholt
mehrmals die fiir den Kontext relevanten Worte.

Kinder betrachten die
Gehéause von Schnecken.
Die Lehrerin kommt auf
einzelne Kinder zu und fiihrt
mit ihnen ein Gespréch.

Festigung des Lehrstoffs
Teil |

Der Lehrer legt das Bild von einer Schnecke in die
Mitte des Klassenraumes. Kinder kommen auf das
Bild zu, zeigen die Organe der Schnecke und
beantworten die Fragen des Lehrers:

Wozu dienen die Augen? / zum Sehen

Wozu dienen die Fiihler?/ zum Ertasten und zum
Riechen

Wozu dient die Kriechsohle/zum Kriechen

Wozu dient der Mund? zum Essen/ Fressen

Wenn Kinder im Stande
sind, diese Fragen
selbstiandig zu formulieren,
sollten sie das anschlief3end
machen.

das Bild einer Schnecke

Festigung des Lehrstoffs
Teil 11

1.An der Tafel werden Aufschriften:
Gehduseschnecken und Nacktschnecken angeheftet.

Bilder von Nacktschnecken und
Gehéduseschnecken
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Kinder nehmen ein Bild in die Hand und ordnen es
einer richtigen Kategorie zu. Dabei sagen sie:

Das ist eine Gehduseschnecke. Das ist eine
Nacktschnecke.

2.Kinder beantworten die Frage: Wodurch
unterscheiden sich Gehduseschnecken von den
Nacktschnecken?

Moglicherweise in kleineren
Gruppen. Lehrerin bereitet
dann viele Kartensets vor.

Festigung des Lehrstoffs -
Teil 111

Der Lehrer stellt Fragen: Welche Tiere kriechen?
Kann eine Katze kriechen?

Kann ein Krokodil kriechen?

Kinder bekommen Kartensets und wihlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die kriechen.

Der Lehrer stellt folgende Fragen:

Welche Tiere ertasten die Welt mit den Fiihlern?
Haben Schmetterlinge Tastfiihler?

Haben ........ Tastfiihler?

Kinder bekommen Kartensets und wéhlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die die Welt mit Fiihlern ertasten.
Lehrer stellt die Frage: Welche Tiere verstecken sich
in ihrem Gehduse?

Kinder bekommen Kartensets und wihlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die sich in ihrem Gehduse
verstecken konnen.

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen des Wortes
kriechen.

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen der Worter:
tasten und Fiihler

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen der Worter: sich
verstecken und das
Gehduse.

Schnecke/Schlange/ Robbe/ Katze/
Regenwurm/ Echse, Krokodil/ Reh/
Vogel

Delfin/ Marienkéfer/Schmetterling/
Maikéfer/ Vogel/Schlange/

Schildkrote/Schnecke/Muscheln/
Fische/ Achtfiiler/Regenwurm
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Kontrolle der Aneignung
des Lehrstoffs

Kinder basteln eine Schnecke. Auf der Schnecke
sollten alle besprochenen Teile deutlich erkennbar
sein. Der Lehrer kommt auf Schiiler zu und stellt
verschiedene Fragen, zum Beispiel:

Wo hat deine Schnecke das Atemloch?

Wo hat deine Schnecke die Kriechsohle?

Wo ist...

Zeig mal bitte ...

Was bastelst du gerade?

Die Schnecke ist ein Teil
einer groBeren kollektiven
plastischen Arbeit, die die
Kinderteams zum Schluss
des Projektes erstellen.

Alternativ: Partnerdiktat

Ein Kind diktiert einige Worter oder einige Sitze
iiber Schnecken (2-3 Sétze, je nachdem wieviel Zeit
wir haben und wie gut Kinder lesen und schreiben
konnen). Falls nétig, hilft das Kind seinem
Schulkameraden/seiner Schulkameradin ein Wort
richtig zu schreiben. Dann tauschen sie die Rollen.

Abschluss

Abschluss: ein Wettbewerb

Auf dem Fuflboden wird aus einer langen Schnur
eine Schnecke gebildet. Kinder sollten auf einem
FuB} bis zur Mitte der Schnecke springen, ohne dabei
die Schnur zu beriihren.

eine Schnur/ eine Wischeleine/ ein
Bindfaden

* Selbstverstdandlich sind immer beide Geschlechter gemeint.
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5. Materialy dydaktyczne

Odpowiednio przygotowany material dydaktyczny wysokiej jakos$ci stanowi nieodzowny
element programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie
edukacyjnym. Materiat ten moze by¢ bardzo r6znorodny. Sktadajg si¢ nan:

e Podreczniki do nauki jezyka niemieckiego jako obcego — program nie rekomenduje
zadnego wybranego podre¢cznika lub serii podrecznikow do wykorzystania w procesie
nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada. Decyzja o tym, ktory podrecznik
wybrac, nalezy do nauczyciela.

o Utwory literackie 1 inne teksty kultury — program proponuje intensywne
wykorzystanie wybranych tekstow literackich i innych tekstow kultury na zajeciach
jezyka niemieckiego — propozycje wykorzystania takich tekstow na lekcji znajduje si¢
w rozdz. 4, za$ lista proponowanych lektur - w bibliografii.

e Materiaty dodatkowe, takie jak m.in. strony internetowe, artykuty prasowe, ulotki,
gazetki i prospekty reklamowe, katalogi, karty dan, ogloszenia, programy telewizyjne
itd. — program promuje jak najszersze wykorzystanie materiatdbw dodatkowych:
autentycznych, dydaktyzowanych i dydaktycznych (por. ponizej), zar6wno podczas
zaje¢ jezyka niemieckiego, jak 1 zaje¢ przedmiotoéw niejezykowych (w oddzialach
dwujezycznych 1 nie tylko) oraz projektow miedzyprzedmiotowych. Przyktady
wykorzystania materiatow dodatkowych wraz z propozycjami tematow do realizacji w
jezyku niemieckim znajduja si¢ w rozdz. 4.

Zgodnie z zalozeniami programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II
etapie edukacyjnym rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych uczacych si¢ musi odbywac sie

przede wszystkim na materiale sensownego dyskursu (Dakowska, 2001, 95 i n.). Pojecie

»sensownego dyskursu” nie odnosi si¢ wytacznie do tekstow oryginalnych, ktére zostaly
wytworzone przez rodowitych nadawcow dla rodowitych odbiorcow oraz ktorych funkcja,
tres¢, forma, ani kontekst nie zostaly w zaden sposob zmienione lub dopasowane do potrzeb
glottodydaktycznych (por. Grucza S., 2005, 75 i n.). Chodzi raczej o to, aby nie byty to teksty
w ktorych zgromadzone zostaly specjalnie dobrane struktury jezykowe, ilustrujace np. uzycie
jakie§ reguly gramatycznej lub stownictwo z danego zakresu tematycznego. Material
nauczania ,,aby spelni¢ swoja funkcje dydaktyczng, [...] musi posiada¢ istotne z punktu

widzenia struktury komunikacji wtasnoséci dyskursu: zorientowanie na cel komunikacyjny,

sensowng tre$¢ i plan komunikatu, porzadkujacy formy i funkcje jezykowe, koherencje na
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poziomie tresci i kohezje na poziomie form oraz odniesienie do sytuacji implikujacej jakiego$
konkretnego nadawce i1 adresata” (Dakowska, 2001, 86).
Material nauczania moga stanowi¢ zatem:
. Teksty autentyczne, tj. teksty przeznaczone dla rodowitych odbiorcéw, ktorych
forma jezykowa nie zostata zmieniona — nawet jezeli sg one wyjete z oryginalnego kontekstu i
pelnig inne funkcje komunikacyjne niz zamierzone przez oryginalnych nadawcow (np.
ogloszenie o promocji, ktora juz si¢ zakonczyta; oferta biura podrozy, ktora nie jest juz
aktualna itd.). Teksty takie stanowig dla uczacych si¢ nie lada wyzwanie. Czas i wysitek
potrzebny na zrozumienie tekstu zalezy od ilosci wystepujacych w nim ,,miejsc wadliwych” z
punktu widzenia odbiorcy — nie tylko skomplikowanych konstrukcji sktadniowych, ale takze
wieloznacznos$ci, czy braku koherencji lokalnej lub/i globalnej itp. (por. Rickheit i in. 2004).
Mozna przyjaé, ze takie ,,putapki” czyhaja na odbiorce tekstu w jezyku obcym na kazdym
kroku. I cho¢ wiekszy wysilek, jaki musi on poswieci¢ na zrekonstruowanie tekstu, moze
zaowocowaé lepszym zapamigtaniem jego tresci i formy (por. Lamsfuss-Schenk, 2014), to
nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie istnieja sposoby ulatwienia uczacym si¢ tego
zadania i zastosowac je.
Materiatem nauczania mogg, a nawet powinny sta¢ si¢ zatem takze:
. Teksty dydaktyzowane, tj. teksty autentyczne, na ktorych dokonano odpowiednich
zabiegdw glottodydaktycznych w celu umozliwienia lub ulatwienia uczacym si¢ ich
przetwarzania. Zabiegi te nie powinny by¢ jednak przypadkowe i polegaé jedynie na
skracaniu, czy upraszczaniu wypowiedzi, poniewaz: “Jeder Eingriff in einen Text ist ein
Eingriff in seine innere Balance von Struktur und Semantik, der durchdacht und gekonnt
ausgefiihrt werden muss” (Krause, 1996, 62). Do celow dydaktycznych nalezy wykorzystac¢
raczej role ,.strategicznych pozycji tekstowych” (por. Duszak, 1998, 128 i n.), np. pozycji
otwarcia 1 zamknigcia tekstu, nagtowkow, (srod)tytutow itp. oraz ,,graficznej mapy tekstu” —
podziatu na akapity, wyr6znien w tekscie, srodkow graficznych itp.
Do zabiegow dostosowywania tekstow autentycznych do mozliwosci poznawczych uczniow
mozna zaliczy¢ migdzy innymi (Dakowska, 2001, 135 i n.; por. tez Groeben i Christmann,
1996, 80 i n.):

v kompresje, czyli strategi¢ wzmocnienia istotnych informacji w tekscie w postaci

streszczenia, podsumowania, tzw. ,,zapowiednikdw”, czyli streszczen akapitow, czy

tez za pomocg srodkow graficznych, np. tabel, wykreséw, schematow itp.

50



v strategi¢ eksponowania niektorych elementow tekstu poprzez zastosowanie
podtytutow, srodtytutdow, wyttuszezen, réznych krojow czcionki, poprzez wydzielanie
niektorych partii tekstu w ramkach itp.

v claboracje tekstu, czyli strategic wbudowywania dodatkowych informacji
wyjasniajacych tres¢ tekstu, np. wyjasnienie termindow, wykresy, mapki, ilustracje,
teksty paralelne itp.

v selekcje, czyli strategi¢ eliminacji z tekstu informacji zb¢dnych bez szkody dla jego
autentycznosci komunikacyjne;.

Material nauczania mogg stanowi¢ ponadto:

. Teksty dydaktyczne, ktore zostaly stworzone specjalnie dla potrzeb uczacych si¢
jezyka obcego, jednakze pod warunkiem, ze teksty te sa dla uczacych si¢: przydatne z punktu
widzenia ich potrzeb komunikacyjnych i poznawczych: tredci, tematyki, terminologii, celu
komunikacyjnego itd., wazne z punktu widzenia ich tozsamos$ci, roli odbiorcéw w
komunikacji masowej i indywidualnej oraz roli w procesie dydaktycznym, a takze
dostosowane do mozliwosci przetwarzania informacji przez uczacych si¢ z uwagi na poziom
ich wiedzy (Dakowska, 2001, 133). Teksty takie speiniaja warunki umozliwiajace uczacym
si¢ rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych i strategii radzenia sobie z problemami
poznawczymi: stanowig ,,pozywke dla mechanizmu przetwarzania informacji” uczacych sig,
stuza zaspokojeniu ich ciekawosci 1 uzupehieniu ich wiedzy, sktaniajg do refleksji 1 wymiany
pogladow, zachecaja do podejmowania dalszych dziatan, nie tylko komunikacyjnych, oraz
sprzyjaja zapamigtywaniu przez nich maksimum informacji jezykowej — formy jezykowej
tekstu 1 jego tresci (Dakowska, 2001, 106 1 144; Butzkamm, 2002, 192).

Material nauczania powinien by¢ skonstruowany tak, aby umozliwial uczacym si¢ rozwijanie
umiejetnosci sprawnego wykorzystywania wszystkich dostgpnych zasobow wlasnej wiedzy w
sposob zintegrowany. Nalezy przy tym pamigtaé, ze ubostwo kontekstu, podobnie jak
ubostwo tresci w tekscie, znacznie utrudnia, a czasem nawet wrgcz uniemozliwia proces
rekonstrukcji znaczenia 1 intencji komunikacyjnej tekstu (Dakowska, 2001, 90; por. tez Srole,
1997, 105). Bledne jest przekonanie, ze mata ilo$¢ materiatu nauczania wigze si¢ z tatwoscia
jego przyswajania, za§ trudnoSci w procesie rozumienia testu wynikaja jedynie z
niedostatecznej znajomos$ci gramatyki i stownictwa. Podobnie, jak na nizszych etapach
edukacyjnych, takze w nauczaniu na pozostatych stopniach edukacyjnych niezmiernie wazna

pozostaje zasada kontekstualizacji jezyka. Teksty wykorzystywane jako materiat dydaktyczny

powinny by¢ wiec rozszerzone o bogaty material pogladowy ulatwiajacy zrozumienie

przekazu. Nie nalezy lekcewazy¢ znaczenia dla procesu rozumienia tekstu obecno$ci
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bogatego kontekstu takze w postaci informacji graficznych i wizualnych (rysunki, mapy,
tabele, schematy itp.).

Z zagadnieniem odpowiedniej prezentacji materialu nauczania wigze si¢ bezposrednio
problem jego progresji jako jednego z najwazniejszych instrumentéw sterowania procesem
glottodydaktycznym. Z punktu widzenia celéw programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako
jezyka sasiada na II etapie edukacyjnym dla uporzadkowania materiatu nauczania moze by¢

zastosowana zarOwno tzw. progresja gramatyczna (strukturalna), jak i tzw. progresja

komunikacyjna (pragmatyczna). Pierwsza z nich zaktada selekcje i gradacj¢ elementéw i form

jezykowych wedtug kryteriow morfosyntaktycznych, druga — wedlug ich przydatnosci w
procesie komunikacji jezykowej (Sikorska, 2003; Butzkamm, 2002). Mozliwa jest rOwniez
integracja obydwu rodzajoéw progresji.

Zasady porzadkowania materiatu nauczania wedle kryterium cze¢stotliwosci ich wystepowania
w procesie komunikacji, np. czas Perfekt przed czasem Prdteritum, przypadki rzeczownika w
kolejnosci: Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genitiv itd. sg charakterystyczna dla podrgcznikow
do nauki jezyka niemieckiego jako obcego w podejsciu komunikacyjnym. Natomiast
progresja strukturalna materialu gramatycznego lezy u podstaw konstruowania programu
nauczania jezyka ojczystego (oraz starszych podrecznikow do nauki jezykow obcych,
repetytoriow gramatycznych itp.), np. czgsci mowy w kolejnosci: czasownik, rzeczownik,
przymiotnik, przystowek, rodzaje zdan: oznajmujace, pytajace, rozkazujace, i czesci zdania:
podmiot i orzeczenie (por. Ewa Horwath i Anita Zeglen, 2017, Stowa z usmiechem. Jezyk
polski. Nauka o jezyku i ortografia. Szkota podstawowa: klasa 4, Warszawa: WSIP). Przy
wyborze rodzaju progresji materiatu jezykowego nalezy wzig¢ pod uwage fakt, iz uczacy sie,
ktorzy uczestniczyli w programie nauczania jeézyka niemieckiego jako jezyka sasiada od etapu
przedszkolnego, rozwingli juz bogata wiedza jezykowa, nawet jesli nie jest to wiedza
eksplicytna (u$wiadomiona), np. o gramatyce jezyka niemieckiego. Na tej implicytnej
(nieuswiadomionej) wiedzy o jezyku (przede wszystkim wiedzy receptywnej) mozna,
podobnie jak to si¢ dzieje w przypadku uczniéw nabywajacych wiedze o systemie swojego

jezyka ojczystego, bazowac w procesie systematyzowania wiedzy o jezyku obcym.

6. Metody i techniki nauczania

Rozporzadzenie MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U.
2017 poz. 356) okresla cele wychowawcze 1 edukacyjne polskiej szkoly. Szkota powinna
wyposazy¢ swoich ucznidéw w kompetencje, ktore umozliwig im sprostanie wyzwaniom, jakie

niesie ze sobg postep technologiczny, gospodarczy i polityczny wspdlczesnego swiata. Do
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kompetencji tych nalezy migdzy innymi: kompetencja zdobywania, przetwarzania i
prezentacji wiedzy w oparciu o rozne zrddla informacji, umiej¢tnosci wyrazania i
uzasadniania swoich pogladow 1 przekonan, umiej¢tnosci wspodtdziatania (takze:
komunikowania) z innymi ludZzmi, umiejetnosci krytycznego i kreatywnego myslenia oraz
rozwigzywania problemow. Cele te dotyczg takze nauczania jezykéw obcych w szkole. Jak
mozna latwo zauwazy¢, wykraczaja one dalece poza tradycyjne pojmowanie nauki jezyka
obcego jako nabywania znajomosci struktur gramatycznych i stownictwa. Tradycyjne metody
nauczania ukierunkowane na rozw0j wybranych umiej¢tnosci jezykowych, przede wszystkim

kompetencji leksykalnej i gramatycznej oraz ortograficznej, nalezy rozszerzy¢ o metody i

techniki wspierajace rozw0j wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych uczacych sig, a takze

umiejetnosci niejezykowych, ktore sa niezbedne po to to, aby moc efektywnie uczestniczy¢ w

procesie interakcji komunikacyjnej. Nie oznacza to, ze techniki i ¢wiczenia w nauczaniu

jezykow obcych (tu: jezyka niemieckiego) nie moga by¢ ukierunkowane na zdobywanie

wiedzy w zakresie form j¢zykowych. Podobnie jak material nauczania (por. rozdz. 5)

powinien by¢ skonstruowany tak, aby umozliwi¢ uczacym si¢ zgromadzenie rozleglej wiedzy

jezykowej 1 niejezykowej potrzebnej w komunikacji, tak i zadania, ktore wykonuja uczniowie
podczas nauki jezyka niemieckiego, moga by¢ bardziej ukierunkowane na zrekonstruowanie
tresci tekstow, lub bardziej na opracowanie ich warstwy jezykowej. Jednakze uczacy si¢ od
samego poczatku powinni mie¢ mozliwos$¢ uczestniczenia w aktach komunikacyjnych, a wiec
stopniowego rozwoju swojej wiedzy jezykowej dzigki dzialaniom komunikacyjnym, nie
wedle zasady “learn now, use later”, lecz “use as you learn, learn as you use” (Butzkamm,

2002, 113; por. tez Glaudini Rosen 1 Sasser, 1997, 36; Eskey, 1997, 133; Bach, 2005, 19).

Zalozenia dydaktyczne i metodyczne programu nauczania jezyka niemieckiego jako

jezyka sasiada sa zbiezne z zalozeniami podejScia komunikacyjnego w nauczaniu

jezykow obcych, nauczania dwujezycznego oraz zintegrowanego nauczania jezykowo-
przedmiotowego (CLIL).

Zatozenia te mozna podsumowacé w nastepujacy sposob:

e Program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada w klasach 4-8 zaklada
integracyjne podejscie do kwestii metodycznych nauczania jezyka obcego i nauczania
tresci niejezykowych w jezyku obcym oraz ,systematyczne i celowe wspieranie
komponentu jezykowego w kompleksowych sytuacjach uczenia si¢” (Otten, Wildhage,
2003, 28). W koncepcji nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada wazng role

odgrywa zardwno rozwd¢j umiejetnosci jezykowych, jak i rozwdj wiedzy ogdlnej i
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specjalistycznej (przedmiotowej) (por. focus on forms + focus on content — Vollmer,
2005, 47; 49; por. tez Schmolzer-Eibinger, 2006, 16).
o Najwazniejsza forma nauczania jezyka obcego w sensie rozwijania kompetencji

komunikacyjnej (por. rozdz. 2.1. Podstawy teoretyczne) jest inicjowanie i pobudzanie

proceséw rozumienia i produkcji dyskursu u uczgcych si¢. Zardéwno tworzenie, jak i

rozumienie wypowiedzi jezykowych (tekstow, dyskursu) jako dziatanie komunikacyjne
obejmuje trzy etapy:

> etap konceptualizacji (konstruowania wzglednie rekonstruowania intencji

komunikacyjnych, celu i tresci wypowiedzi),

> etap przedwerbalnego generowania przekazu wzglednie semantyzacji

wypowiedzi oraz

> etap werbalizacji wzglednie rozpoznawania i segmentaciji wypowiedzi®.

Tworzenie wypowiedzi nie jest procesem samej tylko werbalizacji — u jej podstawy musi
leze¢ zamyst nadawcy wptynigcia w jakis sposdb na odbiorcg, wejscia z nim w jakas
interakcje. Podobnie jest z rozumieniem wypowiedzi — odbiorca identyfikuje wypowiedz,
a nastgpnie interpretuje ja i ocenia. Oznacza to, ze na lekcji jezyka obcego nalezy
uwzgledni¢ wszystkie trzy etapy procesu przetwarzania jezykowego oraz ¢wiczyC i
rozwija¢ umiejetnosci potrzebne na kazdym z nich. Proces rozumienia dyskursu musi
rozpocza¢ sie od fazy identyfikacji wypowiedzi, obja¢ faze semantyzacji, w ktérej uczacy
si¢ poszukuja odpowiedzi na pytanie, co oznaczaja dane formy jezykowe, a zakonczy¢
si¢ na etapie konceptualizacji: zrekonstruowania zamiaru komunikacyjnego nadawcy,
ewaluacji i reakcji odbiorcy na dziatanie j¢zykowe nadawcy. Proces rozumienia nie moze
konczy¢ si¢ na fazie semantyzacji, czyli na podaniu nowych stowek i1 objasnien
gramatycznych z pomini¢ciem fazy interpretacji i oceny sensu komunikatu (Dakowska,
2001, 97). Inaczej moéwiac, uczacy si¢ musza w procesie nauki jezyka obcego zwrdcié
uwage zaréwno na tre$¢ (sens, znaczenie) 1 intencje wypowiedzi (dyskursu), jak i na

formy werbalne, dzieki ktorym dane tresci i intencje sg kodowane i wyrazane. Butzkamm

(2002, 187; por. tez Grabe i1 Stoller, 1997, 10 i n.) zauwaza, ze wszechstronne,
wieloptaszczyznowe przetwarzanie tekstu — jego warstwy sensorycznej (dzwigkowej lub
graficznej), semantycznej i1 funkcjonalnej (pragmatycznej) sprzyja zapamig¢tywaniu

maksimum informacji jezykowe;.

2 Wg modelu Willema J.M. Levelta (1989); szczegotowo model ten zostal przedstawiony w Olpinska-Szkietko,
2013, rozdz. 1.3.
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e Procesy wyrazania 1 interpretowania intencji komunikacyjnych za pomocg form
werbalnych, ktore w przypadku jezyka ojczystego przebiegaja w sposdb niezaktdocony i
ptynny, ulegaja daleko idacemu zréznicowaniu w przypadku jezyka obcego. Procesy te
muszg by¢ poddane intensywnym zabiegom dydaktycznym. Uczacym si¢ jezyka obcego
potrzebne jest rozbudowane do$wiadczenie komunikacyjne, zblizone do doswiadczenia
rodzimych uzytkownikow jezyka, aby méc dokonywac wiasciwych wyboréw w zakresie
form, a takze planéw 1 strategii dziatania (Dakowska, 2001, 73). Umiejetnosé
komunikacji polega na wykorzystaniu wszystkich dostepnych zrédet informacji w sposob
zintegrowany i strategiczny - taki charakter musi mie¢ takze doswiadczenie
komunikacyjne w jezyku niemieckim nabywane w warunkach szkolnych.

e Zadania i ¢wiczenia stosowane na zaj¢ciach jezyka niemieckiego od samego poczatku
powinny stuzy¢ interakcji jezykowej 1 wzbogacac ja. Formy jezykowe nie powinny by¢
¢wiczone w izolacji od ich znaczenia i kontekstu uzycia oraz ich funkcji komunikacyjnej.
Materiat do ¢wiczen powinny stanowi¢ w jak najwickszym stopniu spojne teksty i
dhuzsze wypowiedzi (por. ,,tekst w sytuacji komunikacyjnej” — Krumm, 1993, 6 i n.; por.
rozdz. 5).

e W procesie nauczania j¢zyka niemieckiego nalezy zwrdci¢ baczng uwage takze na
rodzaje interakcji jezykowych, jakie podejmuja uczacy si¢. Maja one bowiem dla
skuteczno$ci tego procesu wielkie znaczenie. Korzystne warunki dla rozwoju
umiejetnosci jezykowych mozna stworzy¢ nie tylko poprzez odpowiednie przygotowanie
materiatu dydaktycznego (por. rozdz. 5), ale rowniez dzigki zastosowaniu odpowiednich

interakcyjnych dziatan jezykowych, takich jak: wymiana informacji, pytania

wyjasniajgce, pytania precyzujace, prosby o powtdrzenie, potwierdzenia, korekty,
precyzowanie, parafrazy, powtorzenia, rozszerzenia i uzupelnienia wypowiedzi itp.
Zastosowanie tych strategii na lekcji jezyka obcego, zamiast redukcji interakcji pomiedzy
nauczycielem a uczgcym si¢ do prostego schematu pytanie — odpowiedz, powoduje
wigksze zainteresowanie uczacych si¢ w przetwarzaniu problemu i jego rozwigzaniu oraz
wzrost ich aktywno$ci 1 samodzielno$ci. Za§ aktywnos¢ 1 samodzielno$¢ uczacych sig —
prowadzaca do ich wzmozonej wlasnej produkcji jezykowej — bardzo stymuluje proces
uczenia si¢ (por. ,,output hypothesis” - Swain, 1985, tu: Henrici, 1995, 17; Grabe i
Stoller, 1997, 6).

Podsumowujac: procesy uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w klasach 4-8

powinny by¢ inicjowane w sensownych sytuacjach komunikacyjnych, gdyz nadrzednym

celem nauczania tego jezyka jest umozliwienie uczacym si¢ brania od samego poczatku nauki
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udzialu w procesie komunikacji jezykowej i jednoczesnie stopniowe budowanie 1 wspieranie
rozwoju ich kompetencji komunikacyjnej. Na tej drodze niezbgdnie potrzebne sg objasnienia
formalne i odpowiednie ¢wiczenia strukturalne. Nie powinny one zdominowac jednak lekcji
jezyka niemieckiego. Wiedza dotyczaca systemu jezyka niemieckiego powinna by¢ rozwijana
wraz z umiejetnosciami strategicznymi uzycia wypowiedzi jezykowych jako S$rodkow

komunikacji.

7. Kontrola osiagnie¢ ucznia

7.1. Oczekiwane efekty programu nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sasiada na 1l etapie edukacyjnym
Uczen po ukonczeniu klasy 8 powinien:

e by¢ dobrze przygotowany do podjgcia nauki na kolejnym etapie edukacyjnym,

e by¢ zainteresowany zjawiskami otaczajacego go $wiata i potrafi¢ aktywnie poszukiwaé
odpowiedzi na interesujagce go pytania poznawcze w oparciu o rozne zrodla wiedzy, w
tym takze w jezyku niemieckim,

e by¢ dobrze przygotowany do kontynuowania nauki w programie, a wigc akceptowac,
rozumie¢ 1 umie¢ pracowa¢ w jezyku niemieckim na zajgciach jezykowych, a takze
niejezykowych,

o umie¢ dziata¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych w szkole i poza szkola,

e by¢ otwarty na kontakty z r6znymi osobami, w tym takze z rodowitymi moéwcami
jezyka niemieckiego,

e okazywac postawe szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji,
systemow wartosci 1 obyczajow, w tym dla kultury sgsiada,

e umie¢ wspotdziala¢ w grupie.

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada moze by¢ realizowana jako nauka jezyka
obcego nowozytnego, drugiego jezyka obcego nowozytnego lub jako nauka jednego z dwoch
jezykéw obeych w oddziatach dwujezycznych w klasach 7 1 8. W zaleznosci od danego
wariantu 1 mozliwosci szkoly zapewnienia dodatkowych zaje¢ jezykowych, np. w ramach
godzin do dyspozycji dyrektora szkoty, rdzna jest liczba godzin przeznaczona na realizacj¢
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada 1 tym samym rdzne sg poziomy bieglosci
jezykowej oczekiwane od uczacych si¢ konczacych II etap edukacyjny. Oczekiwane poziomy
biegtosci jezykowych w poszczegdlnych wariantach zostaly opisane w nawigzaniu do

wymogdéw Podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego w zakresie jezyka obcego
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nowozytnego w szkole podstawowej, okres§lonej w Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz.
U. 2017 poz. 356, s. 20) oraz w odniesieniu do poziomdéw bieglosci w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOKJ). Jednak ze wzgledu na
specyfike tego ostatniego dokumentu, przeznaczonego z zatlozenia dla osob dorostych
uczacych si¢ jezyka obcego, podane na danym poziomie bieglo$ci umiej¢tnosci jezykowe
nalezy traktowaé jako orientacyjne (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie

podstawy programowej |[...], Dz. U. 2017 poz. 356, s.19).

Warianty realizacji programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na Il

etapie edukacyjnym (w klasach 4-8):

Etap edukacyjny Jezyk Opis Poziom ESOKJ
kontynuacja z przedszkola i klas 1-
3 A2+ (B1 w zakresie
(15 godzin w calym cyklu rozumienia)
jezyk niemiecki ) 3
edukacyjnym)
jako pierwszy jezyk
obcy kontynuacja z przedszkola i klas 1-
II etap edukacyjny 3 w oddziale dwujezycznym A2+ /Bl
(szkota (19 godzin w catym cyklu
podstawowa, klasy edukacyjnym)
4-8) kontynuacja z przedszkola i klas 1-
Al+ (A2+w
3*
jezyk niemiecki . zakresie
(8 godzin w catym cyklu o
jako drugi jezyk ] . rozumienia)
edukacyjnym)
obcy
kontynuacja z przedszkola i klas 1- A2/A2+ (Bl w
3 w oddziale dwujezycznym od zakresie

8 Tygodniowy wymiar godzin w danej klasie 11 etapu edukacyjnego (w klasach 4-8) — zob. Rozp. MEN z dn. 3
kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot, Zatacznik nr 1 (Dz.U. 22019 r.,
poz. 639).

Przy zalozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 4 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty w
catym cyklu — por. Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkot, Zatgeznik nr 1 (Dz.U. z 2019 r., poz. 639). Nie wliczono w to innych ewentualnych godzin dodatkowych
przeznaczonych na nauke¢ jezyka niemieckiego (jak np. godzin realizowanych w projekcie Nauczanie jezyka
sgsiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji — Kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania) oraz
godzin przeznaczonych na realizacj¢ projektow mi¢dzyprzedmiotowych.
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klasy 7* rozumienia)
(12 godzin w catym cyklu
edukacyjnym)®

* roznica w stosunku do podstawy programowej okreslonej w Rozp. MEN z dn. 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U. 2017 poz. 356), wedle ktorej
obowigzkowa nauka drugiego jezyka obcego rozpoczyna si¢ w klasie 7. Dla realizacji celow
programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada niezbedne jest jednak
zapewnienie cigglosci nauki od przedszkola poprzez I i caly II etap edukacyjny: w
przedszkolu i na | etapie edukacyjnym — w ramach nauczania zintegrowanego, a na Il etapie
edukacyjnym (w klasach 4-6) — w ramach zaje¢ dodatkowych, np. godzin do dyspozycji
dyrektora szkoty, zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia ucznidow, projektow
miedzyprzedmiotowych itd.
Szczegolowe efekty programu w zakresie rozwoju poszczegolnych sprawnosci

jezykowychG:

Sprawnos¢ | Kompetencja UmiejetnoS$ci — uczen:

» zna stownictwo dotyczace tematyki zaje¢ jezykowych i
niejezykowych realizowanych w jezyku niemieckim*

* ilekro¢ w dalszej czgsci tabeli bedzie mowa o zajeciach, nalezy
leksykalna przez to rozumie¢ zajecia jezykowe i niejezykowe realizowane w
Jjezyku niemieckim, takie jak: zajecia jezyka niemieckiego jako
Jjezyka obcego, przedmioty niejezykowe w oddziatach

Rozumienie dwujezycznych, projekty miedzyprzedmiotowe, zajecia dodatkowe
ze shuchu itd.

» znairozpoznaje w wypowiedziach ustnych struktury

ramatyczna . . . . . .
g y gramatyczne w powigzaniu z ich funkcja komunikacyjng

» rozumie tresci wyrazane dzieki odpowiednio dobranym
semantyczna formom jezykowym (w tym wypowiedzi rodzimych
uzytkownikow jezyka niemieckiego)

° Przy zalozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 4 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty —
jw.

Przy okreSlaniu stopnia rozwoju danej umiej¢tnosci nalezy uwzgledni¢ poziomy bieglo$ci jezykowej
zaktadane dla poszczegdlnych wariantow realizacji programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka
sasiada, biorgc pod uwage takie aspekty realizacji programu, jak: zakres i rodzaje materialow dydaktycznych w
Jjézyku niemieckim stosowanych podczas zaj¢¢, zakresy tematyczne (tresci) realizowane w catosci lub czgsciowo
w jezyku niemieckim, rodzaje zajg¢ niejgzykowych realizowanych w catoéci lub czeSciowo w jezyku
niemieckim (np. przedmioty nauczane dwuj¢zycznie, projekty miedzyprzedmiotowe) itd.
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fonetyczna

rozumie wypowiedzi rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego formutowane w standardowej odmianie tego
jezyka (na tematy zwigzane z problematyka zajec)

dyskursywna

rozumie spojne wypowiedzi na wybrane tematy zwigzane z
problematyka zajeé

potrafi zidentyfikowac¢ istotne informacje w wypowiedzi
ustnej

potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w wypowiedzi ustnej

pragmatyczna

potrafi odpowiednio reagowac¢ (werbalnie i niewerbalnie) na
kierowane do niego wypowiedzi jezyka niemieckiego (w
tym wypowiedzi rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego)

potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy zwigzane
z tematyka zajec

rozumie stanowiska, opinie itd. dot. wybranego problemu
zwigzanego z tematyka zajec

potrafi zrozumie¢ argumenty za i przeciw w dyskusji i je
interpretowac (zajmowa¢ wobec nich stanowisko)

potrafi interpretowac zamiary komunikacyjne wyrazane
dzieki odpowiednim srodkom jezykowym i odpowiednio
reagowac

socjolingwistyczna

zna, rozumie i potrafi interpretowac spoteczne i kulturowe
normy i uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i
odpowiednio na nie reaguje

Mowienie

uzywa w swoich wypowiedziach stownictwa dotyczacego

leksykalna o
y tematyki zajec
formutuje swoje wypowiedzi zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi jezyka niemieckiego, nawet jesli nie sa one
catkowicie bezbtedne
semantvezna potrafi wyraza¢ tresci dzigki odpowiednim strukturom
¥ jezykowym
fonetyczna ma poprawng wymowe
potrafi sformutowacé spdjna, logiczna, poprawng i adekwatng
komunikacyjnie wypowiedZ na wybrany temat zwigzany z
t tyk jeé
dyskursywna ematyka zajec ., . . ) .
potrafi przedstawi¢ w sposob spojny, logiczny, poprawny i
adekwatny treSci zwigzane z tematyka zajec¢ (np. w formie
prezentacji ustnej)
pragmatyczna potrafi nawigza¢ rozmowe
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potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy zwigzane
z tematyka zajec

potrafi wyraza¢ swoje stanowisko, swoja opini¢ dot.
wybranego problemu zwigzanego z tematyka zajgc

potrafi prezentowa¢ argumenty za i przeciw W dyskusji
wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzieki odpowiednim
srodkom jezykowym

socjolingwistyczna

uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form
adresatywnych w rozmowie itd.

Czytanie

leksykalna

zna stlownictwo dotyczace tematyki zajeé

posiada zasob leksykalny pozwalajacy mu na czytanie ze
zrozumieniem tekstow informacyjnych (Sachtexte) i
literackich

gramatyczna

zna i rozpoznaje w tekstach pisanych struktury gramatyczne
w powiazaniu z ich funkcjg komunikacyjna

semantyczna

rozumie tresci wyrazane dzigki odpowiednio dobranym
formom jezykowym (w tym w tekstach autentycznych w
jezyku niemieckim)

ortoepiczna

potrafi rozpoznac i prawidlowo odczyta¢ forme graficzng
wyrazen jezykowych w jezyku niemieckim, nawet takich, z
ktorymi spotyka si¢ po raz pierwszy

dyskursywna

YV VvV

rozumie spojne teksty pochodzace z r6znych zrodet na
wybrane tematy zwigzane z problematyka zajgc¢

rozumie i potrafi interpretowac¢ wybrane formy literackie
(np. opowiadania — Kurzgeschichten, basnie, wiersze itd.)
potrafi zidentyfikowa¢ istotne informacje w tekscie

potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w tekscie

posiada umiejetnosci analizy dyskursu, tj. jest Swiadomy
cech charakterystycznych dyskursu — uktadu tekstu i
wystepujacych w nim zwigzkow czasowych, przestrzennych,
przyczynowo-skutkowych i logicznych, a takze jego rodzaju
i funkcji (np. klasyfikacja, opis, rozne rodzaje definicji,
instrukcje itp.)

pragmatyczna

potrafi interpretowaé zamiary komunikacyjne wyrazane za
pomoca form jezykowych jezyka niemieckiego (w tym w
tekstach autentycznych w jezyku niemieckim)

socjolingwistyczna

zna i rozumie spoteczne i1 kulturowe normy i
uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i potrafi je
interpretowac
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» uzywa w swoich wypowiedziach pisemnych stownictwa

leksykalna .
y dotyczacego tematyki zajgc

» formuluje swoje wypowiedzi pisemne zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi j¢zyka niemieckiego, nawet jesli nie sg one
catkowicie bezbtgdne

» potrafi wyrazac tresci dzigki odpowiednim strukturom

semantyczna .
y jezykowym

ortograficzna » zna i stosuje zasady ortograficzne jezyka niemieckiego

» potrafi sformutowac spojna, logiczna, poprawna i adekwatna
komunikacyjnie wypowiedZ na pisSmie na wybrany temat
zwigzany z tematyka zajec

» potrafi przedstawi¢ w sposob spdjny, logiczny, poprawny i

dyskursywna adekwatny tresci zwigzane z tematyka zaj¢¢ (np. w formie

Pisanie pisemnej prezentacji)

» posiada umiejetnosci produktywnego postugiwania si¢
funkcjami dyskursu, takimi jak streszczanie, opisywanie,
wyjasnianie, wnioskowanie, referowanie itd.

» potrafi napisac tekst zgodnie z regutami pragmatycznymi
dot. danego rodzaju tekstu, np. list prywatny, zaproszenie,
ogloszenie itd.

» potrafi wyrazaé¢ swoje stanowisko, swojg opini¢ dot.

pragmatyczna wybranego problemu zwigzanego z tematyka zajec

» potrafi prezentowaé¢ w tekécie pisanym argumenty za i
przeciw jakiemu$ stanowisku

» wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzieki odpowiednim
srodkom jezykowym

» uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form

socjolingwistyczna adresatywnych w korespondencji (mailowej) itd.

7.2. Pomiar osiagnie¢ uczniow

7.2.1. Egzamin ésmoklasisty
Pierwsza forma pomiaru osiggnie¢ jest test o$mioklasisty. Uczniowie bioracy udziat w
programie przystepuja do egzaminu o$mioklasisty w jezyka obcego zgodnie z ponizszymi
uregulowaniami prawnymi.
e Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst jedn. Dz.U. 2019 poz.
1481),
e Ustawa z 14 grudnia 2016 r. prawo oswiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2019 r. poz. 1148),
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e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie
szczegotowych warunkow 1 sposob przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty (Dz.U. z
2017 r. poz. 1512),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z
niepetnosprawno$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2017 r. poz. 356 ze zm.),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 kwietnia 2019 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegdlowych warunkéw 1 sposobu przeprowadzania

egzaminu 6smoklasisty (Dz.U. 2019 poz. 625).

7.2.2. Arkusz kompetenciji jezykowych ucznia

Druga cze$¢ pomiaru ma charakter opisowy 1 jest sporzadzana samodzielnie przez ucznia na
podstawie “Europejskiego Portfolio Jezykowego dla uczniow od 10 do 15 lat” (Gltowacka 1 in.
2004, Glowacka i Wajda, 2015), dopasowanego do zalozen programu nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada i poszerzonego o dystraktory opisujace specyficzne
kompetencje jezykowe zwigzane z jego realizacjg. Samodzielne okres§lenie poziomu przez
ucznia jest wynikiem przyjetego w programie podejscia autonomizujgcego ucznia. Autonomia
w dydaktyce jezykow obcych opisywana jest jako proces, w ktorym uczacy przejmuje
wieksza odpowiedzialno$¢ za swdj proces uczenia si¢, u§wiadamia sobie swoje potrzeby w
zakresie uczenia si¢, sam sobie stawia swoje wiasne cele i planuje uczenie, rozpoznaje
najlepsze mozliwosci uczenia si¢ dostosowane do jego indywidualnej osobowosci,
modyfikuje je zgodnie ze swoimi potrzebami oraz kontroluje swdj proces uczenia si¢
(Tonshoft, 2004). Z tego wzgledu w arkuszu oceny poziomu kompetencji jezykowych za
Gtowacka 1 Wajda (2015) pozostawione zostaly takze dystraktory uwzgledniajace
umiejetnosci ucznia w stosowaniu strategii komunikacyjnych i strategii uczenia sie.

W rejonach nadgranicznych kontakty z sgsiadami przebiegaja na bardzo roznych
plaszczyznach:  administracyjnych, o$wiatowych, ekonomicznych, przemystowych,
rodzinnych, spotecznych (znajomosci i przyjaznie), sportowych itd., wigc kazda osoba uczaca

si¢ jezyka sgsiada ma swoje indywidualne cele 1 priorytety uczenia si¢. Warto wiec, by
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nauczyciele ten fakt uswiadamiali uczniom i wspierali postawy autonomizujgce ucznia w
nauce jezyka niemieckiego. Postulujemy wiec, by na koniec II etapu edukacyjnego uczniowie
samodzielnie wypehili arkusz z lista umiejetnosci jezykowych. Takie dziatanie umozliwi im
okreslenie swoich postepoéw 1 wyznaczenie celow na przysztos¢. W tabeli “Warianty realizacji
programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie edukacyjnym (w
klasach 4-8)” okreslono zamierzone na koniec klasy 8 poziomy ESOKJ dla réznych grup
uczniéw. Kierujac si¢ tymi poziomami, nauczyciel wrecza odpowiednie arkusze uczniom,
ktorzy je wypetniaja. Jesli dany uczen zaznaczy w przypadku wigkszosci odpowiedzi rubryke
“juz potrafie”, nauczyciel moze poprosi¢ go o wypetienie arkusza z wyzszego poziomu
biegto$ci. Bazujac na wiedzy o uczniach i ich poziomie jezykowym, nauczyciel moze
indywidualizowa¢ arkusze oceny kompetencji jezykowej wucznia, tzn. oferowad
poszczegdlnym uczniom zestawy list umiejetnosci z réznych pozioméw ESOKI (np. nizszy
poziom dla umiej¢tno$ci produktywnych - moéwienie i/lub pisanie, a wyzszy - dla
umiejetnosci receptywnych - stuchanie i/lub czytanie). Zaktadamy bowiem, ze w naszym
programie poziom kompetencji jezykowej danego ucznia moze by¢ rézny w odniesieniu do
poszczeg6lnych sprawnosci jezykowych np.: uczen moze osiaggna¢ poziom A2 w odniesieniu
do sprawnosci “rozmawiam” i “opowiadam”, ale Bl w odniesieniu do sprawnos$ci stuchania
ze zrozumieniem.

Z pewnoscig ciekawym doswiadczeniem bytoby wypehienie takiego arkusza takze z
perspektywy nauczyciela i porownywanie odpowiedzi obu stron. Opisowa forma okreslenia
kompetencji jezykowej ucznia jest takze bardzo pomocnym materialem w spotkaniach z
rodzicami, dla ktorych sama ocena z jezyka obcego nie niesie wiele informacji o faktycznych

umiejetnosciach jezykowych ich dziecka.

Al
Al SEUCHAM I ROZUMIEM

Juz Jeszcze | To moj
potrafie | ¢wicze | cel

Potrafi¢ rozpozna¢ w krotkich wypowiedziach i zrozumie¢ znane mi
nazwy, stowa i wyrazenia.

Potrafie zrozumieé, co ludzie méwig w znanych mi Sytuacjach lub
gdy sytuacja jest jednocze$nie przedstawiona na ilustracji.

Potrafi¢ zrozumie¢ krotkie i czgsto uzywane polecenia, zwigzane z
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praca na lekcji i w sytuacjach pozaszkolnych, np. wstan, usigdz,
prosze o bilet.

Potrafie zrozumie¢ pytania 1 zwroty grzecznosciowe, np.
przepraszam, dzigkuje, jak si¢ masz?

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie méwig, jak si¢ nazywaja, ile maja lat
i prostymi stowami opisuja swoj wyglad.

Potrafie zrozumie¢ pytania dotyczace mnie i moich zaje¢, np. Jak sig
nazywasz? lle masz lat? Co robisz?

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie podaja numer telefonu, godzine lub
ceng.

Potrafie zrozumie¢, gdy kto§ objasnia mi droge, np. na dworzec, do
sklepu.

Potrafie zrozumie¢ stosowane na lekcji nazwy, wyrazenia i krotkie
wypowiedzi.

Potrafie zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela, ktora odnosi si¢ do
ilustracji, przedmiotoéw i innych materiatdéw uzywanych na lekcji.

Potrafie¢ zrozumie¢ pytania i zwroty czesto uzywane na lekcji np.
dlaczego..., wymien..., oblicz..., uzasadnij....

Potrafie zrozumieé¢, gdy nauczyciel objasnia na lekcji jakie$
zjawisko, sytuacje, wydarzenie.

MOJE STRATEGIE

Prosze o powtorzenie wolniej, gdy nie rozumiem skierowanego do
mnie pytania czy polecenia.

Pokazuje  mimika lub za  pomoca gestu, Ze nie
zrozumiatam/zrozumiatem wypowiedzi, pytania czy polecenia.

Gdy stucham piosenek np. na YouTube, obraz pomaga mi czesto w
zrozumieniu ogolnego sensu.

Al CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie rozpoznac i zrozumie¢ w krotkich tekstach znane mi nazwy,
stowa 1 wyrazenia, np. nazwy potraw i napojow w jadtospisie.

Potrafi¢ zrozumie¢ podpisy pod zdjgciami czy ilustracjami z
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podrecznikow, czy innych zrodet, np. ulotek informacyjnych dot.
rejonu sgsiada.

Potrafie zrozumie¢ formularze, w ktorych trzeba podaé: imie,
nazwisko, narodowo$¢ oraz date i miejsce urodzenia.

Potrafie zrozumie¢ informacje w krotkich ogloszeniach, np.
plakatach: gdzie i kiedy odbedzie si¢ impreza, spektakl.

Potrafie zrozumie¢ najcze$ciej uzywane napisy na tablicach
informacyjnych, np. na ulicy, na dworcu.

Potrafie zrozumie¢ pozdrowienia z wakacji oraz zyczenia §wigteczne
lub urodzinowe.

Potrafie zrozumie¢ wystana do mnie krétka wiadomos¢ (SMS, e-
mail), np. spotkanie pod kinem o 18.

Potrafie zrozumie¢ polecenia w podreczniku, na karcie pracy lub w
programie komputerowym, np. przeczytaj, zapisz, drukuj.

W krotkich tekstach stosowanych na lekcjach potrafie rozpoznaé i
zrozumie¢ znane mi nazwy, stowa i wyrazenia np. porownamy,
nazwijmy przyczyny..., dlaczego .....

Potrafi¢ zrozumie¢ formularze, w ktoérych trzeba nanies¢ dane z
przeprowadzanych w szkole eksperymentow.

Potrafi¢ zrozumie¢ informacje w krotkich tekstach opisujacych
omawiane w szkole zjawiska czy wydarzenia.

MOJE STRATEGIE

Czytam nowy tekst kilkakrotnie po cichu.

Gdy tekst jest niejasny, staram si¢ domysli¢ znaczenia na podstawie
ilustracji oraz znanych mi stow.

Pisownia wielu stéw jest podobna w roéznych jezykach, sprawdzam
wigc, czy stowo sprawiajgce mi trudnos$¢ przypomina stowa w innym
mi znanym jezyku.

Nie zawsze wszystko jest dla mnie jasne, ale opieram si¢ na tych
informacjach, ktore znam i rozumiem.
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Al ROZMAWIAM

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie przywitac si¢ i pozegnac.

Potrafi¢ powiedzie¢, ze czego§ nie rozumiem oraz poprosi¢ o
powtorzenie.

Potrafi¢ poprosi¢ kogo$ o co$, w razie potrzeby pomagajac sobie
gestami, np. podczas zakupow.

Potrafi¢ podzigkowaé za co$, np. koledze/kolezance lub osobie
dorostej — za zaproszenie.

Potrafi¢ zaproponowac co$, np. koledze/kolezance — wspolne wyjscie
do kina.

Potrafi¢ zapyta¢ o imig, adres i wiek oraz odpowiedzie¢ na podobne
pytania.

Potrafie odpowiedzie¢ na pytania dotyczace mnie, mojej rodziny i
szkoty.

Potrafi¢ zapytaé, ktora jest godzina, ile co$ kosztuje i odpowiedzie¢
na podobne pytania.

Potrafi¢ odpowiedzie¢ na pytania dotyczace czasu jakiego$
wydarzenia (np. rano, jutro, w pigtek).

Potrafie powiedzie¢ nauczycielowi, ze nie rozumiem omawianych na
lekcji zagadnien i poprosi¢ go o powtdrne wyjasnienie.

Potrafi¢ poprosi¢ kolezankg lub kolege z klasy lub klasy partnerskiej
0 pomoc w pracy nad tresciami lekcji lub tresciami projektu, w razie
potrzeby pomagajac sobie gestami.

Potrafie zada¢ nauczycielowi pytania dotyczace lekcji, a
kolezance/koledze z klasy partnerskiej pytanie dotyczace wspolnie
rozwigzywanego zadania.

Potrafie krotko odpowiedzie¢ na pytania dotyczace omawianych na
lekcji zagadnien lub projektu realizowanego z klasg partnerska.

MOJE STRATEGIE

Gdy czego$ nie rozumiem, prosz¢ mojego rozmowce o powtorzenie
danego stowa.

Gdy nie rozumiem jakiego$ stowa, pytam o jego znaczenie.
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W razie potrzeby pomagam sobie gestem i mimikg w trakcie
rozmowy.

Al OPOWIADAM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie przedstawi¢ i1 opisa¢ siebie i bliskie mi osoby (imig,
nazwisko, wiek, zawod, wzrost, kolor wtosow itd.).

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co robi¢ kazdego
dnia.

Potrafie opisa¢ przedmioty lub miejsca, np. rower jest zotty, klasa
Jjest duza.

Potrafie krotko opowiedzie¢ o miejscu, w ktérym mieszkam.

Potrafie opowiedzie¢ o tym, co lubie, np. lubie lody, lubie Spiewac.

Potrafi¢ krotko opowiedzie¢ o tym, co robi¢ w czasie wakacji.

Potrafie powiedzie¢, jaka jest pogoda, np. jest fadna pogoda, jest
cieplo, swieci stonce.

Potrafi¢ powiedzie¢, gdzie si¢ co$ lub kto$ znajduje, np. Kasia jest w
domu, pitka znajduje si¢ pod stotem.

Potrafie krotko przedstawic temat lekcji lub projektu partnerskiego.

Potrafie krotko opisa¢ omawiane na lekcji zagadnienia lub
poszczegblne zadania projektowe.

Potrafi¢ krotko wyjasni¢ przyczyny omawianych na lekcji zjawisk i
wydarzen.

Potrafi¢ krotko opisa¢ konsekwencje omawianych na lekcji zjawisk 1
wydarzen.

MOJE STRATEGIE

Gdy nie wiem, jak co$ powiedzie¢, stucham innych i zabieram glos
na koncu.

Wyobrazam sobie to, co chce powiedzie¢ w danej sytuacji, zanim
zaczn¢ mowic.
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Al PISZE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie wypemi¢ dotyczacy mnie formularz (imi¢, nazwisko, wiek,
miejsce zamieszkania, zainteresowania).

Potrafie sporzadzi¢ list¢, np. podstawowych zakupow.

Potrafi¢ opisa¢ w kilku zdaniach siebie i innych ludzi (jak si¢
nazywam, ile mam lat, jakiego koloru sa moje oczy, wlosy, gdzie
mieszkam).

Potrafie krotko opisa¢ znane mi miejsca i przedmioty.

Potrafi¢ w kilku zdaniach napisa¢, co robi¢ codziennie, np. wstaje o
siodmej, ide do szkoly.

Potrafiec w liscie do kolegi opisa¢ prostymi zdaniami mojg rodzine,
szkote, moje zainteresowania.

Potrafi¢ napisa¢ krotkie pozdrowienia, np. z wakacji lub proste
zyczenia urodzinowe i $wiateczne.

Potrafi¢ napisa¢ krotka wiadomosé (SMS, e-mail) o tym, co robig,
gdzie jestem.

Potrafie wypeli¢ formularz dotyczacy przebiegu eksperymentu
(nazwisko, temat, cel, data, metoda, wynik).

Potrafie sporzadzi¢ liste przedmiotow i materiatow potrzebnych do
przeprowadzenia eksperymentu lub  wspolnego  wydarzenia
kulturalnego z partnerem zagranicznym.

Potrafie krotko opisa¢ omawiane na lekcji zagadnienie np. wyglad
slimaka i1 sposob jego poruszania sie.

Potrafi¢ krotko przedstawi¢ przebieg omawianego na lekcji lub w
ramach jakiego$ projektu partnerskiego wydarzenia lub zjawiska np.
najpierw biore...., potem dodaje ....., na koncu obserwuje.....

MOJE STRATEGIE

Przypominam sobie stowa kluczowe, ktorych mam uzy¢, aby napisaé
moj tekst.

Spisuj¢ formutki 1 wyrazenia, ktore moga przydac¢ si¢ do napisania
listu, opisu, notatki itd.
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A2
A2 SEUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To mgj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ rozmowy na tematy codzienne (znajomi, rodzina,
dom, szkota).

Potrafie zrozumieé, gdy ludzie méwia o swoich zainteresowaniach i
ulubionych zajeciach, np. podczas wakacji.

Potrafie rozpozna¢ i zrozumie¢ znane mi stowa i wyrazenia w
dhuzszej wypowiedzi na tematy codzienne, np. 0 przygotowaniach do
podrézy, o positkach.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogdlny sens wiadomosci telewizyjnych, jesli sa
ilustrowane dodatkowym materiatem (np. obrazem).

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie mowia o tym, co si¢ wydarzyto, np.
pocigg sie spoznitl, kupitem/am sobie nowy rower.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogo6lnie, o czym Iudzie rozmawiaja w
codziennych sytuacjach, np. w sklepie, w barze, na dworcu.

Potrafi¢ zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela dotyczaca codziennosci
szkolnej lub planowanego projektu z sgsiadem nadgranicznym.

Potrafi¢ zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela dotyczacg przerabianego
tematu (np. gdy nauczyciel mowi o tym, co si¢ wydarzylo,
omawiajac jakie§ wydarzenie historyczne lub podsumowujac
projekt).

Potrafie zrozumie¢ ogoélny sens krotkich filmow dotyczacych
przerabianych na lekcji zagadnien np. przyrodniczych czy z innych
zakresow (fizyki, chemii, historii, ...).

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ zrozumie¢ sens wypowiedzi obserwujac dang osobe, jej
zachowanie i sytuacje.

Latwiej mi domysli¢ si¢ sensu wypowiedzi, gdy towarzysza jej
ilustracje, zdjecia, film.

Zwracam uwage na postawe, mimike, gestykulacje i ton osoby,
ktorej stucham.

Stuchajac kogos$, koncentruje si¢ na znanych mi stowach.
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A2 CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ opisy osob, przedmiotow i miejsc.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogloszenia drobne, np. sprzedaz lub zakup
roweru, komputera.

Potrafi¢ zrozumie¢ polecenia (np. w programie komputerowym) lub
instrukcje obstugi (np. w windzie, automacie do kupowania biletow
na dworcu), szczegdlnie jesli towarzysza im symbole, rysunki.

Potrafie znalez¢ potrzebne mi informacje w rozktadach jazdy,
programach telewizyjnych, informatorach turystycznych itd.

Potrafie odnalezé w opisie wydarzen (np. wycieczki) informacje
dotyczace miejsca, czasu i uczestniczagcych w nim osob.

Potrafie zrozumie¢ najwazniejsze informacje w artykulach
prasowych, zwlaszcza gdy obok znajduja si¢ zdjgcia lub ilustracje.

Potrafi¢ zrozumie¢ najwazniejsze informacje w e-mailach dotyczace
codziennych zdarzen.

Potrafie zrozumie¢, jaka jest kolejnos¢ wydarzen przedstawionych w
opowiadaniu.

Potrafi¢ zrozumie¢ opisy zjawisk omawianych na lekcji.

Potrafi¢ znalez¢ potrzebne mi informacje np. na stronach parkow
narodowych, muzedéw czy zabytkéw w rejonie sasiada.

Potrafi¢ odnalez¢ w opisie wydarzen (np. opisie odkry¢ naukowych,
opisie  projektu) informacje dotyczace miejsca, czasu |
uczestniczacych w nim osob.

Potrafi¢ zrozumiec¢, jaka jest kolejnos¢ wydarzen przedstawionych w
opisie dot. wydarzen historycznych np. opisie odkrycia Ameryki.

MOJE STRATEGIE

W zrozumieniu ogoélnego tematu (sensu) tekstu pomaga mi jego
tytut, nagtowki i ilustracje.

Domyslam si¢ sensu tekstu (lub jego fragmentdéw) duzo szybciej, gdy
podkresle w nim stowa kluczowe.

Gdy czytam, szukam przede wszystkim potrzebnych mi informacji.
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A2 ROZMAWIAM

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ przeprosi¢ (osoby doroste, rowiesnikow) 1 przyjac
przeprosiny.

Potrafi¢ zamowi¢ co$ do jedzenia lub picia, np. w barze.

Potrafi¢ porozumie¢ si¢ w trakcie zatatwiania codziennych spraw,
np. w sklepie, na poczcie.

Potrafie uzyska¢ informacj¢ podczas podrézy, np. kupi¢ bilet,
dowiedzie¢ si¢ o godzing odjazdu pociagu, autobusu.

Potrafi¢ zapyta¢ o droge i objasnic ja za pomoca mapy lub planu.

Potrafie zapyta¢, czym kto$ si¢ interesuje lub zajmuje i odpowiedzie¢
na podobne pytania.

Potrafie¢ zaprosi¢ kogo$ lub umowi¢ si¢ na spotkanie, tj. ustali¢
miejsce, czas oraz co bedziemy robic.

Potrafie wzig¢ udzial w rozmowie na znany mi temat, np. jak
spedziliSmy wakacje.

Potrafi¢ porozumie¢ si¢ w trakcie wykonywania codziennych
obowigzkéw w klasie lub realizowania projektu np. upewnic sig, czy
dobrze wykonuje zadanie.

Potrafi¢ od nauczyciela lub partnera projektu uzyskac¢ informacje np.
w jaki sposob wykona¢ zadanie, czy jaki jest termin wykonania
zadania.

Potrafie zaprosi¢ kogo$ do wspotpracy na lekcji lub w projekcie i
ustali¢ miejsce, czas oraz co bedziemy robic.

Potrafi¢ wzig¢ udzial w rozmowie zwigzanej z tematem lekcji lub
realizowanym projektem np. jakie obowigzujg zasady zachowania
sie.

MOJE STRATEGIE

Domyslam sie¢ tego, co kto§ mowi, obserwujac jego mimike, gesty.

Gdy uzywam stowa, ktorego znaczenia nie jestem pewna/pewien,
postuguje si¢ gestem, aby zilustrowac, o co mi chodzi.

Upewniam si¢ czy dobrze uslyszatam/ustyszalem, proszgc mego
rozmowce o powtorzenie.
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Szukam kontaktu z osobami, z ktérymi moge porozmawiaé w
jezyku, ktorego si¢ ucze.

Odpowiadam w myS$lach na pytania nauczyciela, nawet gdy nie
jestem pytana/pytany.

A2 OPOWIADAM

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ opowiedzie¢ o sobie, mojej rodzinie, moich znajomych.

Potrafie opowiedzie¢ o miejscach, ktore dobrze znam, np. mdj pokdj,
moje miasto.

Potrafi¢ opowiedzie¢c o moich zainteresowaniach i ulubionych
zajgciach, np. przedmiotach szkolnych.

Potrafie podac przepis na prosta potrawe.

Potrafic opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co ostatnio
zrobitem/am, np. jak spedzitem/tam ostatni weekend.

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, jak si¢ czuje i
wyjasni¢, co mi dolega i dlaczego, np. Boli mnie glowa, bo za krotko
spatem/tam.

Potrafie opowiedzie¢ przebieg codziennego wydarzenia, np.
spotkania z przyjacioimi.

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co widze, np. co
widze, np. na zdjeciu, na obrazie.

Potrafie opisac, jak nalezy co$ wykonac: np. jak zrobi¢ ekologiczny
ptyn do czyszczenia tazienki (jesli dany temat byl omawiany na
zajgciach).

Potrafi¢ opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, jak wykonalem jakie$
zadanie na zajeciach.

Potrafi¢ opowiedzie¢ przebieg jakiego$ istotnego wydarzenia, np.
wydarzenia historycznego czy wydarzenia kulturalnego w regionie
nadgranicznym.

Potrafi¢ opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co widzg, np. co widzg
na zdjeciach dotyczacych rdznych krajobrazéw czy na obrazie
wybranego artysty.

MOJE STRATEGIE
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Planuje w myslach moja wypowiedz.

Mowie krotko, gdy brak mi pomystow czy stow na dluzsza
wypowiedz.

A2 PISZE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie opisa¢ miejsca, ludzi, przedmioty.

Potrafi¢ opisac siebie i swoje upodobania, np. co lubig robi¢ w czasie
wolnym (moje hobby).

Potrafi¢ napisa¢ zaproszenie lub podzigkowanie.

Potrafie¢ poprosi¢ w krotkim e-mailu do kolegi o wazne dla mnie
informacje, np. Kiedy moge do ciebie przyjechac?

Potrafi¢ wyjasni¢ w krotkim e-mailu do kolegi, gdzie mieszkam i
opisa¢ droge do mojego domu.

Potrafie opisa¢ w kilku zdaniach znane mi wydarzenie, np. kiedy i
gdzie odbylo si¢ przyjecie urodzinowe, wycieczka.

Potrafie¢ przedstawi¢ w krotkim tek$cie (notatce, liscie) kolejnosé
czynnos$ci lub wydarzen za pomoca takich wyrazen, jak np. najpierw,
potem, w koncu.

Potrafi¢ wyjasni¢ co$ lub przedstawi¢ wiasne zdanie, np. Mysle, ze
..., Lubie te ksigzke, poniewaz ..., Jestem zmeczony/a, ale ...

Potrafiec w kilku zdaniach opisa¢ miejsce wykonywania
zadania/eksperymentu, przedmioty potrzebne do jego wykonania
oraz zamierzony cel.

Potrafi¢ poprosi¢ w mailu do instytucji znajdujacej si¢ w rejonie
sasiada o wazne informacje np. kiedy moja klasa moze zwiedzié
muzeum?

Potrafi¢ przedstawi¢ w krotkim tekscie (notatce, mailu) kolejnosé
czynno$ci w eksperymencie lub wydarzen (np. wizyta w
nadgranicznym miescie) za pomocg takich wyrazen, jak np.
najpierw, potem, w koncu.

Potrafic w kilku zdaniach wyjasni¢ zagadnienie z lekcji lub
przedstawi¢ wlasne zdanie na temat jakiego$ zjawiska czy
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wydarzenia, np. Mysle, zZe Unia Europejska..., Lubi¢ .......
poniewaz..., Jestem zmeczony/a, ale ...

MOJE STRATEGIE

Gdy chcg co$ napisaé, zastanawiam si¢ najpierw, w jakim celu to
robi¢ (aby poinformowaé, opowiedzie¢, wyjasni¢, zaprosi¢ itd.).
Wtedy tatwiej mi znalez¢ odpowiedni ton i stowa.

Sporzadzam w punktach (w jezyku obcym lub ojczystym) plan
tekstu, ktéry mam napisac.

Szukam okazji do wyrazenia w prosty sposOb mojego zdania na
znany mi temat (np. na portalu spotecznosciowym)

Bl
B1 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To mgj
cel

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie opowiadaja o swojej podrozy, np.
gdzie byli, co zwiedzali, czym podrézowali.

Potrafie zrozumie¢ najwazniejsze informacje, gdy ludzie moéwia o
swoich doswiadczeniach, uczuciach i wrazeniach.

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie wyrazaja swoje opinie na jakis$ temat.

Potrafi¢ zrozumie¢ glowne informacje radiowe lub telewizyjne,
dotyczace aktualnych wydarzen, jesli prezenter postuguje sig
standardowg odmiang jezyka niemieckiego.

Potrafie zrozumie¢ gtowny temat dyskusji, ktéra odbywa si¢ w mojej
obecnosci i ktora dotyczy znanych mi spraw lub dziedzin.

Potrafi¢ zrozumie¢ krotkie opowiadanie, wiersz, tekst piosenki i inne
krotkie formy literackie.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie opowiadaja o swoich wrazeniach, np.
po obejrzeniu filmu.

Potrafi¢ zrozumie¢ instrukcje obstugi przedmiotéw codziennego
uzytku, np. telefonu komorkowego.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy nauczyciel opowiada o doswiadczeniach
réznych postaci historycznych z Niemiec.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy moje kolezanki i koledzy wyrazaja swoje
opinie na tematy omawiane w czasie lekcji.
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Potrafie zrozumieé, gdy nauczyciel, kolezanki i koledzy opowiadaja
o swoich wrazeniach np. po realizacji projektu we wspotpracy z
rowiesnikami z Niemiec, czy wycieczce do miejsc znajdujacych si¢
w Niemczech.

Potrafi¢ zrozumie¢ wyjasnienia praw chemicznych, fizycznych czy
matematycznych lub innych waznych tresci omawianych na
zajgciach.

MOJE STRATEGIE

Stucham jak najczeSciej wiadomosci w Internecie, telewizji lub
radiu.

Stucham nagran w jezyku, ktérego si¢ ucze (mp3, YouTube,
Internet)

Stucham do konca wypowiedzi, aby zrozumie¢ intencje mojego
rozméwcey lub uczestnika obserwowanej przeze mnie rozmowy lub

debaty.

B1CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafic wyodrebni¢ glowng mysl i watki poboczne w tekstach
dotyczacych znanych mi tematow.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje z artykuldw, opisujacych
aktualne i znane mi tematy.

Potrafic w przeczytanym teks$cie wskaza¢ informacje na temat tego,
kto co zrobit, gdzie i kiedy.

Z tatwoscig odnajduje potrzebng informacje w dluzszym tekscie (np.
liscie, pisSmie urzedowym, artykule w prasie mtodziezowej/ na
stronach internetowych, folderze informacyjnym)

Potrafie zrozumie¢ akcje opowiadania, rozpoznaé¢ najwazniejsze
epizody i wydarzenia.

W adresowanym do mnie licie e-mailu potrafi¢ zrozumie¢ intencjg
autora, wyrazone przez niego uczucia i opinie.

Potrafi¢ zrozumie¢ w tekstach informacyjnych, co jest faktem a co
Opinig autora.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje w tekstach zwigzanych z
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przerabianymi na lekcjach tematami lub realizowanymi wspdlnie z
partnerem niemieckim zadaniami.

Potrafie zrozumie¢ istotne informacje z internetowych artykutow na
temat przyrody lub zjawisk/wydarzen Kulturalnych w regionie
sasiada.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje z folderow i ulotek z instytucji
takich jak: muzea, teatry, parki narodowe, instytuty badawcze na
terenie Niemiec.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje w e-mailach od instytucji z
Niemiec, z ktorymi organizowatem projekt szkolny.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ czyta¢ na biezaco rozne teksty dotyczace aktualnych
wydarzen.

Czytam uwaznie tytul, naglowek, pierwszy i ostatni paragraf tekstu,
aby zorientowa¢ si¢, na ile dany tekst odpowiada moim
zainteresowaniom.

Zwracam uwage na miejsce danego tekstu w czasopismie, na portalu
(w dziale, rubryce, itd.)

Rozmawiam na temat przeczytanego tekstu z moja kolezankg/moim
kolega, aby sprawdzi¢, czy go dobrze zrozumiatam/zrozumiatem.

B1 ROZMAWIAM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie¢ zacza¢, podtrzymacé i skonczy¢ rozmowe na tematy mi znane
lub takie, ktorymi si¢ interesuje.

Potrafi¢ porozumie¢ si¢ w wiekszosci sytuacji, ktére mogg pojawié
si¢ w traktacie podrozy.

Potrafic uzyska¢ i1 przekaza¢ informacje dotyczace codziennych
spraw.

Potrafi¢ w uprzejmy sposob przyjaé lub odrzuci¢ czyjas propozycje.

Potrafi¢ zapyta¢ o opini¢ innych ludzi i wyraza¢ wlasne poglady w
zwykltych rozmowach z przyjacioimi.

Potrafi¢ powtorzy¢, co powiedziat rozmdéwca, zeby upewnic sig, czy
dobrze zrozumialem/am.
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Potrafie poprosi¢ o objasnienie lub sprecyzowanie tego, co
powiedzial moj rozmdwca.

Potrafie wzia¢ udziat w rozmowie lub dyskusji na tematy mi znane,
mimo ze czasem mogg mie¢ trudnosci ze sformutowaniem mysli.

Potrafie zaczaé, podtrzymac i skonczy¢ rozmoweg na rdzne tematy
omawiane na lekcji lub na temat zadan realizowanych wspoélnie z
partnerem.

Potrafic w uprzejmy sposob przyja¢ lub odrzuci¢ propozycje
nauczyciela co do tematu, typu zadania czy sposobu sprawdzania
wiadomosci.

Potrafie zapyta¢ o opini¢ kolezanek i kolegéw i wyrazi¢ wilasne
poglady zwigzane z omawianymi tematami historycznymi czy
kulturalnymi dotyczgcymi stosunkow polsko-niemieckich.

Potrafie¢ poprosi¢ o objasnienie lub sprecyzowanie tego, co
powiedzial moj rozméwca w trakcie realizacji projektu z partnerami
z Niemiec.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ rozmawiac jak najczesciej; czesto rozpoczynam rozmowe
z nauczycielem lub kolezankami/kolegami z grupy.

Nie boje¢ si¢ btedow. Gdy mowig, zalezy mi przede wszystkim na
przekazaniu informacji.

Prosz¢ mego rozmowce o wyjasnienie niejasno, wedlug mnie
wyrazonej mysli, opinii.

Zastepuje Swiadomie w trakcie rozmowy nieodpowiednio uzyte
stowo lub wyrazenie.

Zadaje mojemu rozmowcy pytanie w celu sprawdzenia, czy trafnie
zrozumiatam/zrozumiatem jego wypowiedz.

B1 OPOWIADAM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ opowiedzie¢ o roznych codziennych wydarzeniach oraz je
skomentowac.

Potrafi¢ wyrazi¢ moje uczucia, marzenia, nadzieje, plany.

Potrafi¢ przedstawi¢ w kilku zdaniach cel tego, co robi¢ lub
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zamierzam zrobic.

Potrafi¢ wyjasni¢ przyczyng mojego zachowania w sytuacjach
codziennych.

Potrafi¢ objasni¢, jak gra¢ w popularne gry, np. warcaby lub jak
obstugiwac¢ proste urzadzenia, np. automat do napojow.

Potrafi¢ przedstawi¢ glowny watek ksigzki, filmu lub opowiedzie¢
wydarzenie.

Potrafi¢ przekaza¢ moja opini¢ na temat przeczytanej ksigzki lub
obejrzanego filmu.

Potrafie przytoczy¢ tre§¢ przeczytanych fragmentdw tekstu.

Potrafi¢ w dyskusjach z partnerem niemieckim opowiedzie¢ o
réznych wydarzeniach historyczno-kulturalnych  dot. polsko-
niemieckich stosunkéw oraz je skomentowaé w prosty sposob.

Potrafi¢ w rozmowie z partnerem projektu z Niemiec przedstawi¢ w
kilku zdaniach co robi¢ lub zamierzam zrobic¢.

Potrafi¢ objasni¢ kolezance i koledze z Niemiec, na czym polega
jakies zadanie lub jakie s3 reguly gry lub konkursu
miedzyszkolnego.

Potrafie w rozmowie z partnerem niemieckim przekaza¢ moja opini¢
na temat przeczytanej ksigzki lub obejrzanego filmu.

MOJE STRATEGIE

Gdy mowie (opowiadam) staram si¢ by¢ w kontakcie wzrokowym z
osobami, ktore mnie stuchaja.

Gdy opowiadam, nie hamuj¢ mojej naturalnej gestykulacji, mimiki,
tak aby lepiej przekazac tres¢ i emocje.

Stosuje¢ rozne sposoby na przykucie uwagi stuchajacych mnie osob
(wykrzykniki, pytania, pauza, modulacja glosu).

B1 PISZE

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ napisa¢ spojny tekst (list, wypracowanie) zwigzany z moimi
zainteresowaniami lub na znany mi temat.

Potrafie¢ w prywatnym liScie opisa¢ film, ksigzke lub np. przebieg
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koncertu.

Potrafic w spojnym tekscie, np. w prywatnym liscie, wyrazi¢ swoje
uczucia, poglady lub opinie.

Potrafi¢ napisa¢ odpowiedz na ogloszenie (np. dotyczace udzialu w
projekcie lub wydarzeniu kulturalnym, np. koncercie), proszac o
dodatkowe interesujace mnie informacje.

Potrafie w liscie do przyjaciol opowiedzieé, co si¢ u mnie wydarzyto
i zapyta¢ 0 nowiny.

Potrafie relacjonowa¢ wydarzenia, ktorych bytem/tam $wiadkiem, np.
w czasie podrozy.

Potrafie w prywatnym liscie doradzi¢, jak nalezy postapi¢ w trudnych
sytuacjach, np. w czasie podrozy.

Potrafie napisa¢ zyciorys zawierajacy najwazniejsze informacje o
mnie, mojej nauce, moich zainteresowaniach.

Potrafie napisa¢ mail do partnera niemieckiego z zaprzyjaznionej
szkoty lub wspolnie realizowanego projektu.

Potrafie relacjonowa¢ wydarzenia ze spotkania z niemieckim
partnerem.

Potrafie w liscie do zaprzyjaznionej klasy niemieckiej opowiedzie¢,
co si¢ wydarzyto w mojej szkole i zapyta¢ o nowiny.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ ustali¢, kto jest adresatem mojego tekstu, dlaczego chce
ten tekst napisa¢, o czym chce kogo$ przekona¢, do czego zachecic,
co odradzi¢.

Notuj¢ w osobnym zeszycie opinie i mysli, ktére wyrazaja moje
zdanie czy poglady na dany temat.

Sporzadzam notatki z prezentacji, wyktadow.

7.2.3. Projekt koncowy

Ocena realizacji efektow ksztalcenia w niniejszym programie nastepuje takze poprzez projekt

koncowy, wienczacy caly cykl edukacyjny. Projekt ten powinien umozliwi¢ kazdemu

uczniowi zaprezentowanie kompetencji w zakresie jezyka niemieckiego na forum szkolnym i

pozaszkolnym. Wazne jest wiec, by prezentacja wynikow projektu odbywata si¢ w atmosferze

uroczystosci szkolnej przy wspotudziale gosci z instytucji edukacyjnych i administracyjnych

z Polski i Niemiec. Tematyka projektu moga by¢ zagadnienia kulturowe, spoleczne, czy
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przemystowe. Przy wyborze tematu naczelng zasadg jest uwzglednienie preferencji
tematycznych uczniéw (Bielicka, 2012), natomiast obowigzkowym dodatkowym kryterium
przy wyborze tematu projektu powinien by¢ jego aspekt interkulturowy, gdyz poprzez
realizacj¢ projektu uczniowie powinni zebra¢ wazng zyciowo wiedz¢ na swoj temat oraz na
temat mieszkancow z regionu nadgranicznego. W czasie ewaluacji mozna wzig¢ pod uwage

takie kryteria jak:

szeroko$¢ ujecia tematu (wieloplaszczyznowos¢, wspodtpraca ze srodowiskiem),

metodologia przeprowadzonego badania,
e sposob przedstawienia tematu (swobodne mowienie czy odczytanie, mowa ciata,
prozodia)
e poprawno$¢ jezykowa (gramatyczna, leksykalna, fonetyczna, pragmatyczna,
dyskursywna).
Z powyzszego wynika, ze weryfikacja efektow ksztalcenia uczniéw niniejszego programu jest
bardzo kompleksowa, gdyz obejmuje testowanie poprzez egzamin zewnetrzny, samooceng
ucznia na podstawie arkusza kompetencji jezykowych dopasowanego do zadan niniejszego
programu oraz prezentacj¢ kompetencji jezykowej na forum publicznym. Wierzymy jednak,
ze dopiero tak wieloplaszczyznowe spojrzenie na ucznia dostarcza jemu samemu, gronu
nauczycielskiemu, rodzicom oraz wladzom administracyjnym kompleksowych informacji na

temat poziomu kompetencji jezykowej uczestnikow programu.
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ogo6lnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdélnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017
poz. 356.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 30 stycznia 2018 r.
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogodlnego dla liceum ogolnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI NARODOWE]J z dnia 28 lutego 2019 r.
w sprawie szczegOtowej organizacji publicznych szkét 1 publicznych przedszkoli, Dz.U.
2019 poz. 502.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 1 marca 2019 r. w
sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2019 poz. 465.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot, Dz. U. 2019 poz. 639.

o TRAKTAT mig¢dzy Rzeczpospolita Polska a Republika Federalng Niemiec o dobrym
sasiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991 r.

e UMOWA migdzy rzadem RP a rzadem RFN o wspodlpracy kulturalnej z dnia 14 lipca
1997 r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zalozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne: wiedza - komunikacja - dyskurs

Podstawe teoretyczng programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III
etapie edukacyjnym stanowi antropocentryczna teoria jezykow (Grucza F., tu: 1993a, 1993b,
1997), wedle ktorej jezyk ludzki jest pewna wihasciwoscia cztowieka, na ktorg skladaja sie
jego umiejetnosci rozumienia i tworzenia wyrazen jezykowych oraz umiejetnosci
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postugiwania si¢ nimi w procesie komunikacji. W $wietle tej teorii za cel nauczania jezyka
obcego nalezy uzna¢ rozwdj wiedzy bedacej podstawa umiejetnosci rozumienia, tworzenia i
uzywania wypowiedzi jezykowych w celach komunikacyjnych (por. Grucza F., 2005, 49).
Podstawe programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w szkotach
ponadpodstawowych stanowig takze badania nad procesami komunikacji jezykowe;j.
Poznanie i zrozumienie proceséw komunikacji moze da¢ odpowiedz, jak efektywnie nauczaé
jezyka obcego, gdyz: ,,przyswajanie jezykéw obcych jako proces poznawczy moze byc
realizowane tylko na gruncie i w postaci komunikacji jezykowej. Innej mozliwosci po prostu
nie mamy” (Dakowska, 2001, 10).

Odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb mozna sterowac procesem nabywania jezyka obcego,
aby jak najlepiej pomdc uczacym si¢ w gromadzeniu odpowiedniej wiedzy jezykowej i
rozwijaniu umiejetno$ci komunikacyjnych, moga dostarczy¢ takze badania nad procesami
przyswajania jezyka ojczystego i1 roéznicami w nabywaniu jezyka pierwszego i kolejnych
jezykow. Nie chodzi tutaj o to, aby nauczanie jezyka obcego w szkole ksztattowaé wedle
zasad naturalnej akwizycji jezykowej dziecka — nie jest to mozliwe 1 nie jest to pozadane.
Niemniej jednak, mimo iz nauczanie jezyka obcego na III etapie edukacyjnym jest

nauczaniem formalnym, powinno si¢ ono opiera¢ na wiedzy o prawidtowosciach i zasadach

procesu naturalnego nabywania j¢zyka. Dotyczy to mig¢dzy innymi pobudzania rozwoju
umiejetnosci  komunikacyjnych poprzez tworzenie sensownych komunikacyjnie sytuacji
uczenia si¢ 1 wspieranie réznorodnych form interakcji komunikacyjnej, jak rowniez poprzez
celowe zabiegi poznawcze (wyjasnienia, ¢wiczenia jezykowe — por. Butzkamm, 2002, 130 i
137).

Wreszcie za podstawe programu nalezy uzna¢ badania nad procesami przetwarzania

jezykowego w mozgu — procesami rozumienia i tworzenia dyskursu. Dyskurs (tekst) to

uporzadkowana wypowiedz jezykowa zintegrowana ze swoim kontekstem jezykowym,
kulturowym i sytuacyjnym. Odgrywa on w nauczaniu jezyka obcego istotng role przede
wszystkim dlatego, ze znaczenie poszczegdlnych elementéw tekstu mozna interpretowac
jedynie w oparciu o ich kontekst (Grucza F., 2005, 60), a takze dlatego, Zze zrozumienie

calego tekstu zalezy od prawidlowego przypisania mu intencji komunikacyjnej, ktorej

odczytanie zalezy od prawidlowego zrozumienia calej sytuacji komunikacyjnej (Duszak,
1998, 38; por. Strohner, 2005, 190 i n.).

Proces nauczania jezyka obcego (tu: niemieckiego) w programie rozumiany jest jako proces
inwestowania w wiedze¢ ucznidw — zardwno w jej ilos¢, jak i jej jakos¢, dbanie o jej

odpowiednie ustrukturyzowanie, dostepnos¢ i produktywno$¢ — poprzez doswiadczenie,
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interakcj¢ 1 rozwigzywanie problemow. Dzigki temu uczen moze stosowaé¢ zgromadzong
wiedze¢ w r6znych sytuacjach komunikacyjnych. Elementami wiedzy niezbednej w

komunikacji jezykowej sa nie tylko formy jezykowe (Srodki leksykalne, struktury

gramatyczne), ale takze struktury dyskursu, normy, konwencje i reguty komunikacyjne oraz
spoteczne i kulturowe uwarunkowania uzycia wyrazen jezykowych (por. Dakowska, 2001, 76
in.).

U podstaw konstrukcji programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III
etapie edukacyjnym, podobnie jak na poprzedzajacych etapach edukacyjnych, lezy zatozenie,

ze jezyka obcego jako wiedzy nie mozna nikomu przekazaé, uczacy si¢ sami muszg t¢ wiedze

zrekonstruowaé. Jest to mozliwe tylko w drodze rekonstrukcji systemu jezyka obcego na

podstawie wypowiedzi (tekstow) tego jezyka, gdyz: ,,Sprache erwirbt und verwendet man in
Texten” (Borner 1 Vogel, 1996, Vorwort; por. tez Grucza S., 2000, 78 oraz Schmolzer-
Eibinger, 2006, 16). Tak wiec jedynym mozliwym sposobem nauczania j¢zyka obcego w

sensie rozwijania kompetencji jezykowej jest inicjowanie i pobudzanie proceséw rozumienia i

produkcji dyskursu:

Sprachliche ~ Kommunikation  vollzieht  sich in  Texten.  Wenn  der
Fremdsprachenunterricht kommunikativ orientiert sein soll, muss er folglich auch
textorientiert sein, d.h. Ziel des Unterrichts ist es in letzter Instanz, Texte zu verstehen
und zu produzieren “ (Krause, 1996, 58).
Rowniez umiejetnosci komunikacyjnych — zdolno$ci stosowania wiedzy jezykowej w nowych
sytuacjach komunikacyjnych, w odniesieniu do nowych tekstow 1 nowych partnerow
komunikacyjnych — nie mozna nikomu przekaza¢. Tylko uczestniczenie w komunikacji
jezykowej, a wiec tylko obcowanie z tekstami (dyskursem) drugiego jezyka umozliwia
rozw0j 1 doskonalenie umiej¢tnosci, pozwalajacych na poslugiwanie si¢ wyrazeniami
jezykowymi w celach komunikacyjnych.
Zakres umiejg¢tnosci rozwijanych w procesie nauczania jezyka obcego wyznacza definicja

kompetencji komunikacyjnej. Kompetencja komunikacyjna obejmuje caty zbior umiejetnosci,

tworzacych kompleksowa strukture i wzajemnie od siebie zaleznych, dlatego w procesie
nauczania j¢zyka obcego nie sposob rozpatrywac ich w izolacji. Zbidr ten mozna przedstawié¢
schematycznie i w uproszczeniu w nast¢pujacy sposob (por. Europejski System Opisu
Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, 2003, rozdz. 5; por. tez

Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lehren, lernen, beurteilen, 2020):



Umiejetnos¢
moéwienia

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna (umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi, ktore sg
sensowne, adekwatne komunikacyjnie i poprawne pod wzgledem
gramatycznym),

» kompetencja semantyczna,

» umieje¢tnos¢ wymowy — kompetencja fonetyczno-fonologiczna.

Kompetencja dyskursywna:

» umiejetno$¢ organizacji, strukturyzacji i aranzacji dyskursu, umiejetnosé
tworzenia wypowiedzi, ktore sa sensowne, spojne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.

Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$ci wyrazania zamiaréw komunikacyjnych,
» umiej¢tnoscei , interakcyjne”.

Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiej¢tnos$é uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spolecznymi
(kulturowymi).

Umiejetnos¢ pisania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» kompetencja ortograficzna.

Kompetencja dyskursywna:

» umiej¢tno$¢ organizacji, strukturyzacji i1 aranzacji dyskursu, umiejetnosé
tworzenia wypowiedzi, ktore sg sensowne, spdjne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.

Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$¢ wyrazania zamiaréw komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiejetno$¢ uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spotecznymi

(kulturowymi).

Umiejetnosé
rozumienia ze stuchu

Kompetencja jezykowa:
» kompetencja leksykalna,
> kompetencja gramatyczna,
» kompetencja semantyczna,
» umiejetno$¢ rozrézniania dzwickdéw mowy — kompetencja fonetyczno-
fonologiczna.
Kompetencja dyskursywna:
» umiejetnoscei rozumienia dyskursu.
Kompetencja pragmatyczna:
» umiegjetnosci rozumienia zamiaréw komunikacyjnych,
» umiejetnoscei ,,interakeyjne”.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiejetno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami
spotecznymi (Kulturowymi).

Umiejetnos¢
czytania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» umiej¢tno$é rozrdzniania znakow pisma.
Kompetencja dyskursywna:

» umiejetnosci rozumienia dyskursu.




Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetnoSci rozumienia zamiar6w komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiejgtno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami
spotecznymi (kulturowymi).

Komunikacja jezykowa jest specyficznym rodzajem interakcji pomiedzy ludzmi. Odbywa si¢
ona dzigki formom jezykowym (Srodkom leksykalnym i strukturom gramatycznym),

uporzadkowanym w dyskursie. Formy jezykowe sg wigc czym$ absolutnie podstawowym w

nauczaniu jezyka obcego, ale nie dlatego, aby uczen posiadt je ,,same dla siebie”, ale dlatego,

ze umozliwiajg one procesy komunikacyjne (Dakowska, 2001, 72). Uczen musi je poznaé po
to, aby by¢ w stanie coraz lepiej bra¢ udziat w komunikacji (interakcji) jezykowej, a takze aby
si¢ rozwija¢, gromadzac wiedze¢ nie tylko jezykowa, ale takze wiedze o sobie, o Srodowisku
swoim 1 swojego sasiada, ktoérego jezyk poznaje, o swojej i sasiedniej kulturze, o §wiecie.
Poznanie wybranych struktur gramatycznych lub leksykalnych i nabranie sprawnosci w
postugiwaniu si¢ nimi nie jest celem samym w sobie, ktory osiagany jest dzigki ¢wiczeniu
uzycia tych struktur na materiale przyktadow wyizolowanych z kontekstu komunikacyjnego.
Uzycie okre$lonych form jezykowych jest bowiem uzaleznione od tre$ci konkretnej intencji

komunikacyjnej. To dlatego zaréwno formy leksykalne, jak i struktury gramatyczne powinny

byé zawsze ¢wiczone w polaczeniu z funkcja komunikacyjna, jaka spelniaja w

rzeczywisto$ci. Dyskurs dostarcza uczacym si¢ danych jezykowych, ktéore musza

przetworzy¢, aby zrekonstruowaé wiedze¢ potrzebna w komunikacji jezykowe;.

2.2. Adresaci programu

Adresatami programu sg uczniowie uczeszczajacy do szkot ponadpodstawowych, tj. liceum
ogolnoksztatcacego, technikum, szkoty branzowej | stopnia oraz szkoty branzowe;j II stopnia.
Program jest kierowany do uczniow z wszystkich szkét ponadpodstawowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem szkot z rejonu przygranicznego.
Program nauczania j¢zyka niemieckiego na III etapie edukacyjnym dotyczy realizowania
przedmiotow:

e jezyk obcy nowozytny

e drugi jezyk obcy nowozytny (w liceum i technikum)

e jeden z dwobch obowigzkowych jezykéw obcych nowozytnych w ramach

nauczania dwujezycznego / w oddziatlach dwujezycznych (w liceum i

technikum)




2.3. Warunki powodzenia programu
Podstawowym warunkiem powodzenia programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada, podkreslonym w tytule projektu, w ramach ktoérego program powstal, jest

zapewnienie uczacym si¢ mozliwosci kontynuacji nauki tego jezyka na wszystkich etapach

edukacyjnych, tj. od przedszkola i pierwszej klasy szkoty podstawowej do ostatniej klasy

szkoty ponadpodstawowej (por. tez Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy

programowej |[...] ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, [...], Dz. U. 2017
poz. 356 oraz Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II
stopnia, Dz. U. 2018 poz. 467).

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada moze by¢ realizowana w liceum i technikum
jako nauka pierwszego jezyka obcego nowozytnego lub drugiego jezyka obcego
nowozytnego, w tym jako pierwszego lub drugiego jezyka obcego nowozytnego w oddziatach
dwujezycznych, za§ w szkole branzowej I 1 II stopnia - jako nauka jezyka obcego
nowozytnego. W zaleznosci od wybranego wariantu realizacji nauki j¢zyka niemieckiego jako
jezyka sgsiada rézne sg poziomy biegtosci jezykowej oczekiwane od uczacych si¢ konczacych
III etap edukacyjny (por. rozdz. 7.1. Oczekiwane efekty programu). Poziomy te okre§lono
orientacyjnie w nawigzaniu do pozioméw bieglosci w zakresie poszczeg6lnych umiejetnosci
jezykowych opisanych w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez Rade Europy i uzupekliono o efekty
ksztatlcenia wynikajace ze specyfiki programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada.

We wszystkich wariantach realizacji programu nalezy jednak koniecznie uwzgledni¢ to, ze
nauczanie jezyka niemieckiego na III etapie edukacyjnym, mimo ze jest uzupetlnione o
nauczanie formalne (tj. np. eksplicytne nauczanie gramatyki i stownictwa), powinno opiera¢
si¢ na podobnych zasadach, na jakich opierato si¢ ono na I i II etapie edukacyjnym oraz w
przedszkolu, 1 bazowaé na umiejetnosciach nabytych przez uczacych si¢ w przedszkolu i na I
etapie edukacyjnym (w ramach zintegrowanego ksztalcenia jezykowego 1 niejezykowego), a
takze na II etapie edukacyjnym (ksztalcenie jezykowe, literackie i kulturowe oraz integracja
mi¢dzyprzedmiotowa).

Aby zapewni¢ sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III

etapie edukacyjnym, nalezy wzig¢ pod uwage, ze:



Kontakt z jezykiem drugim powinien by¢ dlugi i nieprzerwany — nalezy zapewni¢
uczacym si¢ mozliwos¢ kontynuacji nauki tego jezyka na wszystkich etapach
edukacyjnych, tj. od przedszkola i pierwszej klasy szkoly podstawowej do ostatniej
klasy szkoty ponadpodstawowe;.

Kontakt z jezykiem niemieckim w szkole powinien by¢ mozliwie intensywny — nalezy
dazy¢ jak najsci$lejszego powigzania tresci realizowanych na lekcjach jezyka
niemieckiego z tresciami realizowanymi na lekcjach przedmiotow niejezykowych (w
tym takze na lekcjach przedmiotow zawodowych — przyktady integracji tresci
przedmiotowych — zob. rozdz. 4.) oraz wykorzystania tego jezyka takze podczas
realizacji treSci poszczegdlnych przedmiotow niejezykowych (np. wykorzystanie
materialdow dodatkowych w jezyku niemieckim na lekcjach tych przedmiotow) i to nie
tylko w klasach, ktore realizujg nauczanie dwuj¢zyczne.

Nauczyciele jezyka niemieckiego i nauczyciele przedmiotow niejezykowych (takze
przedmiotow zawodowych) powinni przez caty czas stale $cisle ze sobg wspotpracowac,
np. podczas realizowania wspdlnych projektow dydaktycznych, ktore stanowig bardzo
wazny element wspotczesnego ksztatcenia (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w
sprawie podstawy programowej [...], Dz. U. 2017 poz. 356, s. 14). Projekty moga
obejmowaé swoim zakresem jeden lub wiecej przedmiotoéw, moga by¢ realizowane
indywidualnie lub zespolowo, a okres ich trwania moze wynosi¢ w zaleznosci od
potrzeb 1 mozliwosci tydzief, miesiagc, semestr lub nawet caly rok szkolny. Projekty
mogg stuzy¢ nie tylko zintegrowanemu rozwojowi umiejetnosci jezykowych 1
przedmiotowych uczacych sig¢, ale takze sprzyja¢ rozwojowi ich kompetencji
spotecznych, kreatywno$ci 1 autonomii. Projekty stwarzaja ponadto bardzo dobre
mozliwo$ci wspotdziatania szkoty ze srodowiskiem lokalnym — takze po stronie sgsiada
— oraz zaangazowania rodzicow uczniow.

W celu realizacji programu warto zorganizowac¢ sale zaje¢ tak, by umozliwiala jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami
Sciennymi, wyposazona w sprzgt elektroniczny (laptop, ekran i projektor)
umozliwiajacy prace na zasobach z Internetu.

Program zaktada kontakt z jak najwieksza liczbg natywnych uzytkownikow mowy. Z
tego wzgledu nauczyciele powinni organizowac¢ spotkania z ekspertami, rowiesnikami
czy osobami ze $rodowisk kultury, sportu i nauki. Uczniowie powinni wyjezdza¢ na
wycieczki do regionu sgsiada, jak i czgsto przyjmowaé gosci z Niemiec w swoich

szkotach oraz uczestniczy¢ w programach europejskich typu eTwinning,
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umozliwiajacych uczniom kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi
uzytkownikami jezyka obcego.

Zgodnie z Podstawg programowa (Dz. U. 2017 poz. 356) nauczyciele powinni zachecac
uczniow do pracy wilasnej z wykorzystaniem réznorodnych zrodet, takich jak filmy,
zasoby Internetu, ksigzki, komunikatory i media spoleczno$ciowe w odpowiednim
zakresie i stosownie do wieku uczniéow i z uwzglednieniem specyfiki ksztatcenia w
danej szkole. W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z j¢zykami
obcymi nowozytnymi, np. konkursy, wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze,

dni jezykoéw obceych, zajecia teatralne itp.

Kluczowa rola w sukcesie programu nauczania przypada nauczycielom jezyka niemieckiego.

Od ich inwencji tworczej, kompetencji 1 odpowiedzialnosci zalezy:

3.

uksztattowanie planu nauczania jezyka niemieckiego z uwzglednieniem tresci dot.
ksztatcenia jezykowego (rozwoju wszystkich umiejetnosci  komunikacyjnych,
stownictwa, gramatyki, kompetencji dyskursywnej, pragmatycznej i socjolingwistycznej
— por. tabela w rozdz. 2.1.), ksztatcenia literackiego i kulturowego w jezyku niemieckim
oraz integracji mi¢dzyprzedmiotowej 1 ksztalcenia w zakresie jezyka obcego
ukierunkowanego zawodowo,

wybor materiatu jezykowego niezbednego do realizacji tresci przedmiotowych w jezyku
niemieckim,

wybor lub tworzenie odpowiednich materiatoéw dydaktycznych,

wybor odpowiednich form pracy na lekcji,

obserwacja 1 pomiar osiggnie¢ w zakresie wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych
uczniow,

doskonalenie wtasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,
doskonalenie swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie nauczania jezyka
drugiego/obcego  oraz  problematyki  zintegrowanego nauczania  jezykowo-

przedmiotowego (CLIL).

Cele programu

Nadrzgdnym celem programu nauczania jezyka niemieckiego “od przedszkola do

zakonczenia edukacji” jest wspieranie rozwoju dwujezycznosci funkcjonalnej uczacych sie, tj.

zdolnosci postugiwania si¢ zaro6wno jezykiem ojczystym, jak i1 jezykiem drugim (tu:

niemieckim) we wszystkich obszarach zycia osobistego i zawodowego. Celem programu
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nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na III etapie edukacyjnym jest rozwoj
kompetencji jezykowej w zakresie wszystkich umiejetno$ci komunikacyjnych i1 we
wszystkich dziedzinach uzycia jezyka, a takze wspieranie rozwoju umiejetnosci ,,uzycia
jezyka jako instrumentu myslenia i operacji poznawczych” (Baker, 2011; por. Mohr, 2005, 5:
kognitiv-akademische =~ Sprachkompetenz, = Textkompetenz, = Diskurskompetenz)  oraz
kompetencji interkulturowej w sensie zrozumienia i tolerancji wobec obu kultur. Program
realizuje zalozenie Podstawy programowej (Dz. U. 2017 poz. 356), iz ,,ksztatcenie w zakresie
jezyka obcego nowozytnego nie odbywa si¢ w edukacyjnej prézni — powinno ono wspierac i
by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci
ogo6lnych”. Oznacza to, ze cele jezykowe programu sg S$cisle skorelowane z celami
poznawczymi oraz spotecznymi.

Nalezy podkresli¢, ze niniejszy program promujacy nauke jezyka sasiada nie zakloca nauki
drugiego jezyka obcego, ktérym w Polsce jest jezyk angielski i dzieki temu umozliwia rozwoj

realnych wielojezycznych kompetencji ucznia.

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w pelni zgodne z ogdlnymi celami ksztalcenia w szkole
ponadpodstawowej (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
[...] ksztalcenia ogoélnego dla branzowej szkoty I stopnia, [...], Dz. U. 2017 poz. 356 oraz
Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, Dz. U.
2018 poz. 467) oraz Scisle skorelowane z celami nauczania poszczegdlnych przedmiotow
niejezykowych, definiowanymi jako rozwoj kompetencji w danej dziedzinie przedmiotowej
(zawodowej). Do najwazniejszych ogoélnych celow poznawczych programu nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada w szkotach ponadpodstawowych nalezy:
e stwarzanie uczniom jak najlepszych mozliwos$ci ogodlnego rozwoju poznawczego,
e rozw0j strategii uczenia si¢ przez cale zycie (lifelong learning), w tym takze
uczenia si¢ jezykow obcych (lifelong language learning),
e stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim $rodowisku,
regionie, kraju, a takze o regionie i kraju sgsiada oraz o §wiecie dzigki konfrontacji
z roznorodnymi Zrédlami informacji takze w jezyku obcym (niemieckim),
e rozbudzenie zainteresowania nauka jezykow, a takze nauka przedmiotow

niejezykowych dzieki jezykowi obcemu,
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e wspieranie rozwoju najwazniejszych umiejgtnosci poznawczych, takich jak
umiej¢tnosci  analizowania, syntezowania, identyfikowania, klasyfikowania,
definiowania, wnioskowania, oceny itp., a takze rozwoju krytycznego, logicznego
1 tworczego myslenia oraz umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Szczegodlne cele poznawcze, realizowane dzigki rozszerzeniu dziatan jezykowych w jezyku
obcym na rézne przedmioty niejezykowe, szczegdlnie w ramach nauczania w oddziatach
dwujezycznych, ale takze dzigki realizacji projektow migdzyprzedmiotowych (takze w

ramach ksztalcenia zawodowego), to przede wszystkim:

e umozliwienie rozwoju wiedzy w zakresie przedmiotow niejezykowych (w tym
zawodowych) odpowiedniej dla danego etapu edukacyjnego (por. rozdz. 4),

e wspieranie rozwoju specyficznych umiejetnosci fachowych, specyficznej
kompetencji metodycznej w dziedzinie danego przedmiotu niejezykowego (ang.
study skills, niem. Methodenkompetenz, por. Rautenhaus, 2005, 118; Thiirmann,
2005, 85; Otten 1 Wildhage, 2003, 38; Wildhage, 2003, 95; por. tez rozdz. 4).

Realizacja tych celow poznawczych wymaga oczywiscie takze rozwoju umiejetnosci
jezykowych:

,, Verstehen und Aneignen von Sachverhalten ist gebunden an die Entschliisselung der

sprachlichen Form. Und umgekehrt. Auseinandersetzung mit Sachverhalten und

produktive Bezugnahme erfordert (...) die zunehmende Beherrschung des

lexikogrammatischen Systems ““ (Vollmer, 2005, 60).

3.2. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada z
oczywistych wzgledow szczegdlnie wazne miejsce. Program w swoich zatozeniach
intensyfikuje nauke jezyka 1 rozszerza mozliwosci jego zastosowania. Najwazniejszym celem
programu jest dazenie do rozwoju kompetencji komunikacyjnej uczniow na poziomie
dwujezycznosci funkcjonalnej, tzn. zdolno$ci postugiwania si¢ zardwno jezykiem ojczystym,
jak 1 jezykiem obcym (niemieckim) w Zyciu prywatnym i zawodowym, na poziomie
okreslanym w literaturze przedmiotu jako CALP — Cognitive/Academic Language Proficiency
(w przeciwienstwie do BISC — Basic Interpersonal Communication Skills, tu: Baker, 2011).
Dalszym generalnym celem programu jest stworzenie sytuacji korzystnej z punktu widzenia
nabywania kolejnych jezykoéw obcych w mysl zalecen Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja,
1z kazdy obywatel Unii Europejskiej powinien zna¢ co najmniej trzy jezyki: swodj jezyk
ojczysty oraz dwa inne j¢zyki europejskie (Promoting language learning..., 2004).
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Cele jezykowe programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III etapie
edukacyjnym to zatem przede wszystkim:

e rozw0j kompetencji komunikacyjnej uczniow w zakresie wszystkich sprawnosci
jezyka obcego, w tym (por. tabela w rozdz. 2.1.):

o rozw0j kompetencji leksykalnej, gramatycznej, semantycznej, fonetyczno-
fonologicznej i ortograficznej,

e rozw0j kompetencji dyskursywnej obejmujacej umiejetnosci rozumienia dyskursu
oraz jego produkcji (umiejetnos¢ opisywania, wyjasniania, wnioskowania i
referowania itd.),

e rozwdj kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania wyrazen
jezykowych odpowiednio do sytuacji komunikacyjne;,

o rozwdj kompetencji socjolingwistycznej w sensie umiejetnosci uzycia wypowiedzi
jezykowych zgodnie z normami spotecznymi (kulturowymi),

e wspieranie rozwoju zainteresowan czytelniczych ucznidow dot. jezyka
niemieckiego oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do
krytycznego odbioru utwordéw literackich 1 innych tekstow kultury w jezyku
niemieckim,

e 10zZWQ] umiejetnosci uzywania przez uczacych si¢ jezyka obcego (niemieckiego)
jako instrumentu poznania, zdobywania wiedzy oraz pracy na lekcjach wybranych
przedmiotow niejezykowych (w oddzialach dwujezycznych) 1 podczas realizacji
projektow miedzyprzedmiotowych,

e rozwd] kompetencji jezyka obcego na poziomie pozwalajagcym na aktywne
uczestniczenie w lekcjach przedmiotow niejezykowych (w oddziatach
dwujezycznych) oraz w projektach mi¢dzyprzedmiotowych prowadzonych w tym
jezyku, w tym praca nad stownictwem potrzebnym w pracy z danymi tekstami
zrodtowymi 1 strukturami jezykowymi potrzebnymi do pracy na lekcji (source
vocabulary oraz working vocabulary, por. Rautenhaus, 2005, 115; 120; Thiirmann,
2005, 82 i n.),

e rozw0] kompetencji jezykowej umozliwiajacej korzystanie z wspdiczesnych
technologii informacyjnych,

e rozw0j umiejetnosci jezykowych umozliwiajacych podjecie dalszej edukacji oraz

sprawne funkcjonowanie na rynku pracy,
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e rozw0j kompetencji interkulturowej poprzez rozszerzenie i zmiang perspektywy
ogladu rzeczywisto$ci, kontrastywna analiz¢ rdéznych punktéw widzenia oraz
wymiane¢ pogladow,

e rozw0j] $wiadomo$ci jezykowej (language awareness) i umicjetnosci
metajezykowych (por. Vollmer, 2005, 57),

e rozw0j strategii uczenia si¢ jezyka obcego, monitorowania wiasnego rozwoju
jezykowego 1 tworczego wykorzystania jezyka obcego jako narzedzia wiasnego

rozwoju ogdlnego 1 jezykowego.

3.3. Cele spoteczne

Cele spoleczne nauczania dwujezycznego sa SciSle zwiazane z celami poznawczymi i
jezykowymi. W programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada szczegodlng
wage przywiazuje si¢ do traktowania jezyka niemieckiego nie tylko jako ,$rodka
komunikacji”, lecz jako jezyka partnera komunikacyjnego, pomagajacego uwzglednié i
zrozumie¢ jego punkt widzenia, jego histori¢, kulture i specyfikg. Poza tym wsrod celow
spotecznych, zajmujacych wazne miejsce w programie na III etapie edukacyjnym, wymienié
nalezy:
e ksztaltowanie osobowosci 1 tozsamos$ci uczniow,
e wspieranie rozwoju samodzielnosci 1 autonomii uczacych sig,
o ksztaltowanie postaw szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji,
systemOw wartosci 1 obyczajow, w tym szczegolnie dla kultury sgsiada,
o ksztaltowanie postaw wzajemnego zrozumienia i otwarto$ci wobec pogladow
innych ludzi,
e r10zZWO] umiejetnosci wspotpracy w grupie, w tym doceniania wktadu pracy
kolegow 1 kolezanek, np. w ramach pracy projektowe;,
e rozwdj postawy dialogu i wspolnego rozwigzywania problemoéw,
e rozwdj umiejetnosci oceny mocnych i stabych stron wlasnych oraz innych osob
(kolegow 1 kolezanek),
e przygotowanie uczacych si¢ do podjecia dalszej edukacji oraz sprawnego
funkcjonowania na rynku pracy, takze dzieki umiejetnosciom jezykowym,
e umozliwienie uczniom odnalezienia swojego miejsca W spoleczenstwie

wielokulturowym.
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4. Tresci nauczania

W programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III etapie edukacyjnym
tre$ci nauczania mozna podzieli¢ na trzy obszary:

o Ksztalcenie jezykowe: rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych i wiedza o jezyku,

o Ksztalcenie literackie i kulturowe,

e Integracja mig¢dzyprzedmiotowa 1 ksztalcenie w zakresie jezyka obcego

ukierunkowanego zawodowo.

4.1. Ksztalcenie jezykowe: rozwoéj umiejetnosci komunikacyjnych i
wiedza o jezyku

Program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na III etapie edukacyjnym
zaklada celowy 1 ustrukturalizowany rozwdj wszystkich umieje¢tnosci jezykowych uczacych
sig, w tym: kompetencji leksykalnej (rozszerzanie i bogacenie stownictwa), kompetencji
gramatycznej (dbanie o coraz wigkszg poprawnos$¢ jezykowa i1 ugruntowanie wiedzy o
regutach gramatycznych), kompetencji ortoepicznej 1 ortograficznej (doskonalenie
umiejetnosci prawidtowego odczytywania znakow pisma i poprawnego pisania), kompetencji
dyskursywnej (doskonalenie umiejetnos$ci rozumienia i tworzenia poprawnych, spojnych i
adekwatnych komunikacyjnie wypowiedzi jezykowych), kompetencji pragmatycznej
(interakcyjnej) oraz socjolingwistycznej (wiedzy kulturowej o uwarunkowaniach komunikacji
jezykowej).

Tres$ci nauczania w zakresie ksztalcenia jezykowego sa zbiezne z tre§ciami nauczania w
tradycyjnych programach nauczania jezyka niemieckiego jako obcego 1 uzaleznione od
wyboru podrgcznika lub/i innego materiatlu dydaktycznego, dokonanego przez nauczyciela.
Tresci te powinny by¢ jednakze $ciSle skorelowane z treSciami nauczania w zakresie

ksztatcenia literackiego i kulturowego oraz w zakresie integracji miedzyprzedmiotowe;.

4.2. Ksztalcenie literackie i kulturowe

W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada duza wage przyktadamy do
ksztatcenia literackiego 1 interkulturowego, ktore w teorii nauczania jezykow obcych sg
doceniane (Turkowska, 2006; Iluk, 2015), jednakze w praktyce zbyt czg¢sto ograniczane do
czytania krotkich 1 bardzo uproszczonych, nieautentycznych tekstow w podrecznikach.

Lista funkcji, jakie spelniajg teksty literackie na lekcji jezyka obcego, jest bardzo diuga.

Teksty literackie sg formg komunikacji pomiedzy ludzmi, wychowuja do empatycznych, a
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niekiedy nawet altruistycznych postaw, rozwijajg kreatywne myslenie (w tym potencjal
antycypacyjny), poprawiajg koncentracj¢ i motywacje do nauki jezyka. W zakresie rozwoju
jezykowego teksty literackie umozliwiajg rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych oraz
podsystemow jezyka: leksyki, gramatyki i fonetyki. Podkresli¢ jednakze nalezy, ze celem
pracy z ksiagzkami czy fragmentami ksigzek nie jest ucigzliwe opanowanie duzej iloSci
stownictwa, czy struktur gramatycznych poprzez intensywne, nuzace ¢wiczenia. Program
stawia raczej na pobudzenie sfery afektywnej ucznia poprzez kontakt z dzietami literackimi.
W nauczaniu poprzez pobudzanie przezy¢ uczniow chodzi o to, by cel ksztatcenia stal si¢ dla
obu stron wartoscia, ktora nie tylko trzeba, ale i warto osiagna¢. Celem ksztatcenia nie
powinno by¢ tylko poznanie $wiata, ale pragnienie, by uczen ten swiat w okreslony sposob
widzial, ocenial i nade wszystko w nim dziatal. Jako trzeci argument pobudzania $wiata
emocji uczniéw nalezy wskaza¢ na fakt, ze zachodzi okre§lony zwigzek miedzy emocja a
efektywnoscig dziatan cztowieka (Zaczynski, 1990).
Praca z tekstami literackimi moze polegaé na:

e stopniowym przeczytaniu catej ksigzki w jezyku niemieckim,

e przeczytaniu tylko fragmentow ksiazki w jezyku niemieckim,

e przeczytaniu fragmentow ksigzki po niemiecku i dalszych czesci po polsku.
O intensywno$ci pracy z tekstem decyduje nauczyciel. Podobnie jak na 11 etapie
edukacyjnym, takze na Il etapie proponujemy technike czytania na glos tekstow przez
nauczyciela, jak i przez uczniow. Takie czytanie nie tylko wspiera rozwdj umiejg¢tnosci
rozumienia u stuchajacych, ale takze moze okazac si¢ cenne dla czytajacych z tego wzgledu,
iz umozliwia przyzwyczajanie si¢ do brzmienia wtasnych wypowiedzi w jezyku obcym i
moze utatwi¢ pokonywanie Igku jezykowego. Zachgcamy takze do stosowania rekwizytow
utatwiajacych kontekstualizacj¢ jezyka oraz uzywania bogatej mowy ciata i $rodkow
prozodycznych (intonacja, akcentowanie, ton glosu), gdyz wszystkie te $rodki sg dla uczniow
duzym wsparciem w procesie rozumienia tresci ksigzki. Na etapie nauczania jezyka w klasach
ponadpodstawowych proponujemy nastgpujace techniki pracy z ksigzka:

e narysowanie oktadki i/lub innych ilustracji do ksigzki,
e przygotowanie wystawy na temat ksigzki,

e odgrywanie pantomimy do wydarzen z ksigzki
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1 inne techniki dramy, np. rzezba, zywy obraz (stopklatka), rysunek, makieta,

mapa’,

e zaprojektowanie plakatu do ksigzki,

e wykonanie kolazu do ksiazki,

e przedstawienie akcji w formie graficznej np. diagramu,

e przedstawienie akcji w formie komiksu,

e rysowanie i opisywanie cech najwazniejszych bohaterow,

e opisanie akcji ksigzki, czy jej fragmentu,

e dopisanie uprzednich lub/i dalszych wydarzen,

e wecielanie si¢ w bohateréw 1 odgrywanie rol (symulacje dramowe, por. wyzej),

e przygotowanie przedstawien teatralnych na podstawie ksigzki,

e napisanie streszczenia ksiazki z perspektywy mniej waznych postaci, czy nawet
przedmiotow,

e napisanie wiersza, rymowanki czy krotkiej piosenki,

e wyjasnienie motywoOw dziatania jakiego$ bohatera/bohaterki,

e napisanie zagadki do ksigzki,

e napisanie fragmentu z pamig¢tnika z perspektywy bohatera/bohaterki,

e napisanie listu do bohaterki/bohatera, albo do jakiej$ wymyslonej osoby, ktora
moglaby by¢ zwigzana z postaciami z ksigzki,

e przygotowanie wypowiedzi na temat: czy/jak przeczytana ksiazka odnosi si¢ do
twojego zycia?

e wymysSlenie tytuldw czesci rozdziatu czy jakiej$ czesci ksiazki 1 uzasadnienie,
dlaczego wiasnie takie,

e napisanie artykutu do gazety na temat ksigzki,

e napisanie rapu odnoszacego si¢ do postaci czy wydarzen z ksigzki,

e napisanie recenzji ksigzki,

e przygotowanie ustnej prezentacji ksigzki do audycji: ,,Die besten Sieben”

https://www.deutschlandfunk.de/buecher-fuer-junge-leser.1201.de.html

e poznanie i opisanie dalszych dziet autora,

! Wigcej na temat mozliwosci zastosowania dramy w nauczaniu jgzyka obcego / drugiego w: Olpinska-Szkietko,
2013, rozdz. 4.2.
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e zanalizowanie wydarzen czy postaci historycznych wspomnianych czy opisanych
w ksigzce, np. podzial Berlina przez Stalina i Churchilla w ksigzce Thomasa
Brussiga: Am kiirzeren Ende der Sonnenallee,

e spisanie pytan do autora / autorki ksigzki 1 wystanie ich mailem,

e napisanie scenariusza / fragmentu scenariusza do filmu na podstawie ksigzki,

e kolektywne rozwigzywanie ksigzkowych zagadek: jeden uczen opisuje ksigzke, a
pozostali probuja dopasowaé opis do konkretnego egzemplarza - ksigzki
przyniesionej z domu i umieszczonej w srodku kota,

e przygotowanie targdw ksigzki wraz z zaprezentowaniem najlepszych ksiazek,
ktore przeczytatam/em.

Nauczyciel powinien sam decydowac, czy powyzsze techniki stosowane by¢ powinny w
pracy indywidualnej, pracy w parach, czy jako praca kolektywna grup.

Niezwykle wazng funkcja tekstow literackich jest rozwijanie kompetencji interkulturowej,
ktora szczegodlnie w odniesieniu do grupy docelowej niniejszego programu — uczniow
mieszkajacych w rejonach nadgranicznych, stanowi nieodzowng umiejetnos¢ w kontaktach z
sgsiadami. Celem wprowadzania treSci interkulturowych jest nie tylko rozwijanie wiedzy i
wypracowanie pozytywnych postaw wobec sasiada, ale takze wywotanie refleksji na temat
wilasnej kultury (Janachowska-Budych, 2011). Na koncu programu w bibliografii znajduje
si¢ lista wspotczesnych ciekawych ksigzek, ktore w wigkszosci napisane zostaly przez
autorow niemieckich oraz autorow o niemieckich korzeniach. W celu rozwijania tresci
interkulturowych opracowane zostaly takze konspekty lekcji oraz prezentacje multimedialne
dostgpne na platformie projektu. Ponizej przedstawiamy przyktadowy konspekt lekcji

opracowany na postawie autentycznej ksigzki i materiatow dostepnych na YouTube.

Stundenentwurf zum Thema:
Die Lebensgeschichte von Jennifer Teege
Lehrmaterialien:
v Das Buch von Jennifer Teege: Amon. Mein Grofsvater hiitte mich erschossen.
v Das Interview mit Jennifer Teege auf Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=r2hzgo9FQRqg
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https://www.youtube.com/watch?v=r2hzqo9FQRg

Globale Ziele des Unterrichts:

die Forderung der Motivation, Deutsch zu lernen,

den Schiilern zu zeigen, dass man relativ friih Reportagen und Interviews anschauen
kann,

das Gesehene und Gehorte reflektieren zu konnen,

die Anregung zum Lesen von Biichern,

das Interesse an einer sehr interessanten Lebensgeschichte zu wecken,

schwierige Fragen, die das Leben der Schiiler betreffen, anzugehen.

Sprachliche Ziele:

die Bezeichnungen fiir Menschen mit dunkler Hautfarbe kennenzulernen und
entscheiden zu konnen, welche politisch korrekt sind,
die Geschichte der Protagonistin nacherzidhlen zu kénnen,

die eigene Familie beschreiben zu konnen.

Einfithrung in den Unterricht

Schritt 1

L? zeigt das Bild® von Jennifer Teege und fragt:

e Wer ist das?

e Was ist sie von Beruf?

o Wie lebt sie?

o Wo lebt sie?

o Wo kénntest du sie treffen?

Lasst eurer Fantasie freien Lauf.

L. sammelt die Antworten der Schiiler im Plenum.

%L = nauczyciel
3 zrodto: https://www.workman.com/speakers-bureau/jennifer-teege
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Schritt 2
L. stellt die Frage:
o Welche Bezeichnungen gibt es fiir Frauen mit einer dunklen Hautfarbe?
L. sammelt die Antworten an der Tafel und ergénzt die Antworten der Schiiler.
e  eine Schwarze,
e eine Negerin,
e eine Afrikanerin,
e eine Afrikanerin z.B. aus Marokko, aus dem Kongo, aus dem Libanon, aus dem
Jemen, aus dem Iran, aus dem Irak, aus dem Senegal, aus dem Sudan
e  eine Frau mit nigerianischem Hintergrund,
e eine Frau mit afrikanischem Hintergrund,
e eine Hottentottin,
e eine Afroamerikanerin
e eine Afrodeutsche
e  die Staatsbiirgerin aus Nigeria
Schritt 3
L. stellt die Frage:
Welche Bezeichnungen sind politisch korrekt und welche nicht? Bildet eine Reihenfolge: von
politisch nicht korrekten Bezeichnungen bis zu politisch korrekten Bezeichnungen.
e eine Schwarze,

e eine Negerin,
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e eine Afrikanerin

e eine Afrikanerin aus Marokko (aus dem Kongo, aus dem Libanon, aus dem
Jemen, aus dem Iran, aus dem Irak, aus dem Senegal, aus dem Sudan)

e eine Frau mit nigerianischem Hintergrund,

e eine Frau mit afrikanischem Hintergrund,

e eine Hottentottin,

e eine Afroamerikanerin,

e eine Afrodeutsche,

e die Staatsbiirgerin aus Nigeria

Einfithrung des neuen Lehrstoffs
Schritt 4
L. sagt: Schaut euch den Videoausschnitt an und beantwortet die Fragen:
e Wo befand sich die Frau/ die Protagonistin?
e Was machte sie dort? Film 1:38 - 1.53

Falls notig, schauen sich die Schiiler den Videoausschnitt mehrmals an.

Schritt 5
L. sagt:
e Die Protagonistin bldttert das Buch durch und ...? Was passiert dann? (Lehrer zeigt
durch Gestik das Durchblittern eines Buches)
e Horen wir uns das Interview weiter an! 2:28 —4.07 Minuten Sammeln wir alle
Informationen, die ihr verstanden habt.

Falls notig, schauen sich die Schiiler den Videoausschnitt mehrmals an.

Schritt 6
Beantwortet die Fragen:
e Warum hat die Protagonistin die Geschichte ihrer Familie nicht in Details gekannt?
Film 2.09 — 2.28.
Falls nétig, schauen sich die Schiiler den Videoausschnitt mehrmals an .

o Was erfihrt Jennifer Teege von ihrer Familie?

Buchausschnitte S. 9-11.
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Vertiefung des Lehrmaterials
Schritt 7
Schiiler beantworten die Frage nach dem Anschauen des Videoausschnitts (21: 54 - 22:58).

e Warum hat Jennifer Teege das Buch geschrieben?

Falls nétig, schauen sich die Schiiler den Videoausschnitt mehrmals an.

Schritt 8
Schiiler beantworten die Frage:
o Sollen die Enkelkinder ihre Grofielternnach dem Krieg fragen? Ja? Nein? Was sagt
die Autorin? Buch S. 23, 27-28

Schritt 9
L. stellt die Frage:
e Was sagt die Autorin zu folgender Frage: wie ist es als Kind mit einer dunklen

Hautfarbe in Europa aufzuwachsen? Buch S. 23

Kontextualisierung
Schritt 10
e Schiiler libertragen das Gehorte/Gelesene auf ihre eigene Situation. Sie beantworten
die Fragen.
o Wie grof3 ist deine Familie?
e Hast du noch beide Grofelternteile?
e Kennst du die Geschichte Deiner Familie gut?
o Kannst du etwas iiber Deine Familie sagen?
o [Ist die Familie wichtig fiir Dich?
o Kannst du/konntest du ohne deine Familie leben?
e Beschreibe deine Eltern und deine Geschwister!

e Kannst du eine interessante Geschichte iiber deine Familie erzdhlen?

Hausaufgaben

1.Beschreibe die Geschichte von Jennifer Teege. Benutze dabei sowohl die Wortschatzliste

von unten als auch die Unterrichtsmaterialien.

Wortschatzliste
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bei Adoptiveltern grofs werden,

die leibliche Familie — die biologische Familie - Adoptivfamilie
ein (das) Familiengeheimnis entdecken,

das Konzentrationslager,

der Massenmorder, Kriegsverbrecher, Kommandant
2. Schreibe eine kurze Lebensgeschichte deiner Familie.

3. Die miindliche Aufgabe: Erzdihle die Lebensgeschichte von Jennifer Teege.

4.3. Integracja miedzyprzedmiotowa i w zakresie jezyka obcego

ukierunkowanego zawodowo

Zgodnie z Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...]
ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, [...] (Dz. U. 2017 poz. 356) oraz Rozp.
MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla
liceum ogodlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. 2018 poz.
467) w szkotach ponadpodstawowych, realizowane sa m.in. nastepujace przedmioty™:

e w czteroletnim liceum 1 pigcioletnim technikum: jezyk obcy nowozytny; drugi jezyk
obcy nowozytny; filozofia; tacina i kultura antyczna; muzyka; historia muzyki;
plastyka; historia sztuki; historia; wiedza o spoteczenstwie; geografia; biologia;
chemia; fizyka; podstawy przedsigbiorczosci; matematyka; edukacja dla
bezpieczenstwa; wychowanie do Zycia w rodzinie; etyka oraz przedmioty zawodowe
(w technikum).

e w trzyletniej szkole branzowej I stopnia: jezyk obcy nowozytny; historia; wiedza o
spoleczenstwie; geografia; biologia; chemia; fizyka; podstawy przedsigbiorczosci,
matematyka; edukacja dla bezpieczefistwa; wychowanie do Zycia w rodzinie; etyka
oraz przedmioty zawodowe.

e w dwuletniej szkole branzowej II stopnia: jezyk obcy nowozytny; wiedza o
spoleczenstwie; matematyka oraz przedmioty zawodowe.

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na III etapie edukacyjnym jest realizowana w
formie odrebnego przedmiotu (jezyk obcy nowozytny; drugi jezyk obcy nowozytny).

Niemniej jednak program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada promuje daleko

* W programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada wymienione zostaty tylko te przedmioty, dla
ktorych proponujemy tematy integrujace zajecia jezykowe i niejezykowe; wszystkie przedmioty realizowane w
poszczegodlnych szkotach ponadpodstawowych wymienione s3 w odnosnych rozporzadzeniach (zob. tez Rozp.
MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych plandéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019 poz.
639).
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idacg integracje rozwoju wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie jezyka niemieckiego, takze jezyka

niemieckiego ukierunkowanego zawodowo, z wiedza i umiejetno$ciami niejezykowymi.

Integracja ta moze mie¢ miejsce w ramach nauczania dwuj¢zycznego wybranych

przedmiotow niejezykowych w liceum 1 technikum. Poza programami dwuj¢zycznymi

integracja ta musi odbywaé si¢ na zasadach bliskiej wspdlpracy nauczycieli jezyka
niemieckiego i nauczycieli innych przedmiotéw, np. podczas realizacji wspolnych projektow
lub innych form wspotpracy dostepnych w danej szkole.

Ponizej (Tabele 1-12) podajemy przyktadowe tresci, tematy i zadania wraz z propozycjami

materialdéw jezykowych w podziale na poszczegdlne przedmioty niejezykowe. Tematy te

moga by¢ realizowane w postaci projektow (por. rozdz. 2.3.), w dowolnej klasie danej szkoty,

stanowigc okazje do utrwalenia, uzupetienia lub rozszerzenia wiedzy i1 umiejetnosci w

zakresie danego przedmiotu niejezykowego (takze danego przedmiotu zawodowego).

« Filozofia, jezyk lacinski i kultura antyczna, muzyka, historia muzyki, plastyka,
historia sztuki (przedmioty realizowane w liceum ogdlnoksztalcagcym i technikum):
przedmioty tej grupy stanowig wazny element catosciowego wychowania ucznidow i ich
ksztatcenia humanistycznego, medialnego 1 artystycznego. Ksztaltuja one postawy
szacunku dla ogolnoludzkiego i narodowego dziedzictwa kulturowego i kompetencje
spoteczne. Tresci ksztalcenia tych przedmiotow stanowig kontynuacje 1 poglebienie
zagadnien 1 tematow, ktore byly wprowadzane w szkole podstawowej. Sa one
skorelowane z zagadnieniami poruszanymi na wielu przedmiotach szkolnych i powinny
by¢ rozpatrywane w szerokim kontekscie kultury, jezyka, literatury, sztuki, architektury 1
nauki. Ich wspdlnym mianownikiem sg cele nauczania: ksztaltowanie humanistycznej
wrazliwosci ucznidw, rozwijanie ich wrazliwosci estetycznej (np. zwigzanej z percepcja
muzyki oraz poprzez kontakt z dzielami sztuki), zapoznanie si¢ z jednym z
najwazniejszych Zrédet europejskiej kultury i tozsamosci (historia, filozofia, kulturg i
sztukg starozytnej Grecji i Rzymu) oraz zwrocenie uwagi na ponadczasowe, uniwersalne
problemy 1 zagadnienia. Celem nauczania jest zarowno rozwoj wiedzy deklaratywne;j
(faktograficznej), tj. szeroko pojetych wiadomosci w zakresie tych przedmiotow, jak i
wiedzy proceduralnej, tj. szeroko pojetych umiejetnosci praktycznych, np. umiejetnosci
formutowania samodzielnych sadow, opinii 1 ocen w oparciu o wlasne kryteria
artystyczne i artystyczno-muzyczne. Przykladowe tematy i projekty w jezyku
niemieckim, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacyjne Podstawy programowej - zob.

Tabela 1.
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Historia (przedmiot realizowany w liceum ogodlnoksztatlcagcym, technikum i szkole
branzowej I stopnia): Podobnie jak na II etapie edukacyjnym tresci nauczania historii
obejmujg zagadnienia od poznania przesztosci ‘malej ojczyzny’, przez losy kraju, jego
najblizszych sasiadow, az po dzieje powszechne. W szkole podstawowej uczen poznawat
jednak przede wszystkim dzieje ojczyste. W Podstawie programowej dla szkot
ponadpodstawowych (Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018 r., Dz. U. 2018 poz. 467)
,historia panstwa i narodu zostata znacznie mocniej wpisana w histori¢ powszechng”. Z
tego wzgledu znacznie rozszerza si¢ zakres tematéw 1 zagadnien, ktore moga z
powodzeniem by¢ omawiane z udzialem jezyka obcego (niemieckiego). Waznym
elementem nauczania historii na III etapie edukacyjnym jest zarowno rozwdj wiedzy
historycznej (wiedzy o faktach historycznych), jak i1 umiejetnosci fachowych w
dziedzinie historii (Wildhage, 2003, 79, por. tez Lamsfuss-Schenk, 2104). Stanowig one

cze¢$¢ specyficznej dla kazdej dziedziny przedmiotowej kompetencji metodycznej,

definiowanej jako ,Fdhigkeit zur Informations- und Datenerhebung, zur
Datenauswertung und zur Schwachstellenanalyse* (Biederstadt i Haupt, 2003, 59), czyli
zdolno$¢ wykonywania dziatan poznawczych, dzigki ktorym gromadzona, rozszerzana i
zmieniana jest wiedza — takich jak: definiowanie, wyjasnianie, wnioskowanie, ocenianie,
analiza szczegotowa, uzasadnianie zajmowanego stanowiska itd. (por. Vollmer, 2005,
59). Do specyficznych umiejetnosci fachowych w dziedzinie historii naleza przede
wszystkim umiejetnosci rekonstruowania wiedzy historycznej na podstawie tekstow
zrodlowych oraz umiejetnos¢ identyfikacji perspektywy historycznej, ktora jest inna z
punktu widzenia roéznych grup: rodziny, spoleczno$ci lokalnej, grupy spolecznej,
etnicznej, czy calego narodu, i rozpatrywania faktow historycznych z réznych punktow
widzenia. Dzigki wlaczeniu do nauczania historii tekstow zrodlowych w jezyku
niemieckim perspektywa historyczna uczacych si¢ ulega rozszerzeniu, s3 oni w stanie
przyja¢ i zrozumie¢ inng perspektywe niz swoja wlasna, a przez to w najwyzszym
stopniu wspierany jest rozwdj umiejetnosci tzw. “zrozumienia innosci” (Fremdverstehen
— por. Rautenhaus, 2005, 111 i n.; Lamsfuss-Schenk, 2014) i realizowany jest jeden z
najwazniejszych celow spolecznych programu. Bardzo waznym celem edukacyjnym jest
rowniez ksztattowanie krytycznego spojrzenia na histori¢ 1 tozsamos$¢ historyczng:
Lkritischer Umgang mit Geschichtsbewusstsein und historischer ldentitdt” (Wildhage,
2003, 79) i zrozumienie, iz historia jest tylko ,.konstruktem przesztosci dokonanym z
punktu widzenia terazniejszosci” — ,Konstruktion von Vergangenheit durch die

Gegenwart” (tamze). Do kompetencji metodycznej w zakresie historii nalezy réwniez
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umiejetnos¢ pracy z waznymi z punktu widzenia danej dziedziny srodkami: np. mapami,
statystykami, tabelami, schematami, diagramami, obrazami, przedmiotami, réznymi
rodzajami tekstow zrodlowych, a takze kompetencje medialne. Zajgcia o tematyce
historycznej realizowane w jezyku niemieckim, szczegdlnie w formie projektow,
sprzyjaja rozwojowi wszystkich tych umiejetnosci. Szczegdlnie dobrze do realizacji przy
uzyciu jezyka niemieckiego “nadaja” si¢ tematy dot. wspolnego dziedzictwa, wspolnych
korzeni cywilizacji, sgsiedztwa i wspolpracy (por. Tabela 2), ale takze tematy “trudne” i
wymagajace duzej wrazliwosci (przyktady takich tematow w Tabeli 2 oznaczone sg *).
Przy realizacji tych tematéw w jezyku niemieckim nalezy pamigtaé, iz dla zrozumienia
historii potrzebna jest nie tylko wiedza dot. terminologii historycznej, tzn. wiedza, jak
dane pojecie jest okreslane w jezyku polskim i1 niemieckim, ale takze, co ono oznacza w
danym kontekscie historycznym. Wiedza ta, wsparta samodzielng refleksja uczacych sie,
moze prowadzi¢ do przetamywania stereotypow i rozwoju kompetencji interkulturowe;.

Wiedza o spoleczenstwie (przedmiot realizowany we wszystkich typach szkot
ponadpodstawowych): Nadrzegdnym celem ksztalcenia w zakresie wiedzy o
spoteczenstwie jest ksztalttowanie postaw obywatelskich i prowspolnotowych uczniéw w
oparciu o wiedze przedmiotowg 1 specyficzne umiejetnosci fachowe, takie jak
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem tekstow publicystycznych 1 popularnonaukowych,
umiejetnosci krytycznego odbioru informacji pochodzacej z roznych zrodet, krytycznego
mys$lenia 1 wlasnej oceny zjawisk 1 procesOw spolecznych. Jest to przedmiot
interdyscyplinarny, korzystajacy z dorobku nauk spotecznych, m.in. socjologii, prawa,
czy politologii, oraz nauk humanistycznych. Z zatozenia stanowi kontynuacj¢ nauczania
tego przedmiotu w szkole podstawowej, a takze bazuje na wiedzy i1 umiejetnosciach z
zakresu innych przedmiotéw szkolnych, m.in. jezyka polskiego, historii i geografii. Jego
tematyka jest rOwniez zwigzana z treSciami innych przedmiotow, takich jak podstawy
przedsigbiorczosci 1 edukacja dla bezpieczenstwa. Zaréwno cele, jak 1 tresci
przedmiotowe oraz umiejgtnosci uczacych si¢ moga by¢ realizowane i rozwijane w
oparciu o materiaty w jezyku niemieckim. Doskonata okazje do integracji tresci
przedmiotowych 1 jezykowych stanowig szczegdlnie nastgpujace zagadnienia
tematyczne: spoleczenstwo obywatelskie, demokratyczny system polityczny (na tle
innych modeli sprawowania wiladzy), prawa cztowieka, wspotpraca miedzynarodowa
(Unia Europejska, organizacje $wiatowe), roéznorodnos¢ kulturowa 1 etniczna.
Przyktadowe tematy i projekty, dzigki ktorym osiggane sg cele edukacyjne Podstawy

programowej, do realizacji w jezyku niemieckim — zob. Tabela 3.
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Biologia, chemia, fizyka (przedmioty realizowane w liceum ogo6lnoksztatcacym,
technikum i szkole branzowej I stopnia): Nauki przyrodnicze sa $ci§le zwigzane z
codzienng aktywno$cig czlowieka 1 stanowig podstawe¢ zrozumienia przez niego
otaczajacego go $wiata. Z tego wzgledu stanowig bardzo istotny element ksztalcenia
ogblnego. Poznawanie §wiata odbywa si¢ zarowno poprzez gromadzenie i przetwarzanie
specjalistycznej wiedzy (przedmiotowej), jak poprzez obserwacj¢, badanie,
do$wiadczanie 1 komunikowanie si¢ z innymi. Umiejetnosci obserwacji obiektow,
zjawisk 1 procesow, stawianie hipotez, ich eksperymentalne sprawdzanie 1 weryfikacja
oraz wyciaganie wnioskdw i1 opracowanie modeli stanowig najwazniejsze sktadniki
kompetencji metodycznej w dziedzinie nauk przyrodniczych (por. Richter i
Zimmermann, 2003, 123). Wiedza i umiej¢tnosci w dziedzinie biologii, chemii i fizyki
poprzez jezyk obcy (niemiecki) mogg by¢ rozwijane najpetniej w programach nauczania
dwujezycznego (w klasach dwujezycznych). Jednak takze w klasach nierealizujacych
nauczania dwuj¢zycznego mozliwa jest integracja edukacji jezykowej i niejezykowe;.
Zakres tre$ci nauczania nauk przyrodniczych ,,stwarza bowiem wiele mozliwos$ci pracy
metoda projektu edukacyjnego (szczegdlnie o charakterze badawczym), metoda
eksperymentu lub innymi metodami pobudzajagcymi aktywno$¢ poznawczg uczniow”
(Rozp. MEN z dn. 30 stycznia 2018 r., Dz. U. 2018 poz. 467). Projekty te moga by¢
realizowane z udzialem jezyka niemieckiego, dzigki czemu uczacy si¢ beda mieli okazje
rozwijania umiej¢tnosci pozyskiwania, przetwarzania 1 weryfikacji poprawnosci
informacji z réznych zrddet 1 na rézne sposoby. Praca metoda projektu z wlaczeniem
jezyka niemieckiego moze nauczy¢ ucznidw tworczego 1 krytycznego myslenia oraz
pomodc w ksztattowaniu postawy odkrywcy i badacza. Przyktadowe tematy w dziedzinie
biologii, chemii i fizyki, zgromadzone w Tabelach 4, 6 i 7, maja taki wtasnie charakter —
stuzacy nie tylko rozszerzeniu wiedzy w danej dziedzinie przedmiotowej, ale takze
rozwojowi specyficznych kompetencji metodycznych.

Geografia (przedmiot realizowany w liceum ogolnoksztatcagcym, technikum i szkole
branzowej I stopnia): Zgodnie z Podstawa programowg okreslong dla szkoty branzowej |
stopnia w Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356), za$ dla liceum
ogolnoksztatcacego i technikum — w Rozp. MEN z dn. 30 stycznia 2018 r. (Dz. U. 2018
poz. 467) ,gldéwnym celem geografii jako przedmiotu szkolnego jest poznawanie
wlasnego kraju i1 $wiata jako zintegrowanej calo$ci, w ktorej zjawiska i procesy
przyrodnicze oraz spoteczno-ekonomiczne sg ze soba S$ciSle powigzane na zasadach

wzajemnych uwarunkowan i zaleznos$ci”. Nauczanie geografii jest ukierunkowane na
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rozwijanie wiedzy specjalistycznej (przedmiotowej) uczacych si¢, m.in. wspieranie
rozumienia owych ,powigzan i zaleznosci w $rodowisku geograficznym, zaréwno
przyrodniczym 1 spoleczno-gospodarczym, jak i we wzajemnych relacjach cztowiek —
przyroda”, a takze ,,wiedzy przydatnej w zyciu codziennym”. Nauczanie geografii ma
réwniez sprzyjaé ,,ksztaltowaniu szeregu umiejgtnosci oraz pozytywnych postaw ucznia
w odniesieniu do wiasnego kraju i $rodowiska”. Do umiej¢tnosci sktadajacych si¢ na
kompetencj¢ metodyczng w dziedzinie geografii naleza m.in.: umiejetnos¢ prowadzenia
obserwacji i pomiarOw w terenie, analizowania oraz przetwarzania pozyskanych danych i
formulowania wnioskdw na ich podstawie; korzystania z réznych zrdédet informacji
geograficznej, a takze mys$lenia krytycznego i tworczego, formulowania hipotez, ich
weryfikowania oraz rozwigzywania problemow praktycznych wystepujacych w
srodowisku geograficznym. Natomiast postawy, jakie powinno ksztatltowaé nauczanie
geografii u uczacych si¢ to przede wszystkim: rozumienie potrzeby racjonalnego
gospodarowania w $rodowisku geograficznym zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoju, uwrazliwianie na warto$¢ 1 znaczenie cennych obiektow przyrodniczych i
kulturowych, nalezacych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego,
ponadnarodowego, postawy solidarno$ci spotecznej, szacunku 1 empatii wobec
przedstawicieli innych narodéw 1 grup etnicznych oraz dociekliwosci poznawczej,
ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i pigkna (por. Rozp. MEN z dn. 30
stycznia 2018 r., Dz. U. 2018 poz. 467). Nauczanie geografii w szkotach
ponadpodstawowych zaktada ,,wykorzystanie roéznych zrédet informacji do analizy i
prezentowania wspolczesnych probleméw przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych,
kulturowych i politycznych” (tamze). Moga one by¢ z powodzeniem uzupelnione o
zrédla w jezyku niemieckim. Podobnie jak w przypadku nauk przyrodniczych, tak i w
przypadku geografii zgromadzone w Tabeli 5 przyktadowe materialy, przyktadowe
zadania 1 projekty majg sluzy¢ zaréwno rozszerzaniu wiedzy przedmiotowej uczacych
sig, jak 1 rozwijaniu ich kompetencji metodycznych.

Matematyka (przedmiot realizowany we wszystkich typach szkét ponadpodstawowych):
Podobnie jak na I i II etapie edukacyjnym, tak i we wszystkich typach szkot
ponadpodstawowych, tresci nauczania w zakresie matematyki mozna realizowaé z
powodzeniem takze w jezyku niemieckim. Integracji edukacji matematycznej i jezykowe;j
stuza materiaty dodatkowe materialy 1 zadania w jezyku niemieckim, uzupetniajace

wiedz¢ i rozwijajace umiejetnosci matematyczne i jezykowe uczacych si¢. Przyktadowe
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tematy, materiaty dydaktyczne i projekty, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacji
matematycznej — zob. Tabela 8.

Edukacja dla bezpieczenstwa (przedmiot realizowany w liceum ogdlnoksztatcagcym,
technikum 1 szkole branzowej I stopnia): Zgodnie z Podstawa programowg (Rozp. MEN
z dn. 30 stycznia 2018 r., Dz. U. 2018, poz. 467) ,,przedmiot przygotowuje uczniow
teoretycznie i praktycznie do wlasciwego zachowania oraz odpowiednich reakcji w
sytuacjach trudnych 1 kryzysowych, stwarzajacych zagrozenie dla zdrowia i zycia.
Przedmiot obejmuje roéznorodne tresci ksztatcenia: z zakresu bezpieczenstwa panstwa
oraz tresci dotyczace organizacji dziatan ratowniczych, edukacji zdrowotnej i pierwszej
pomocy. Niezwykle wazne jest, azeby klas¢ szczegdlny nacisk na ksztatcenie
umiejetnosci praktycznych, powtarzanych mozliwie czesto, szczegdlnie przy nauce
pierwszej pomocy. Wyrabianie w ten sposob u uczniéw odpowiednich nawykoéw ma
istotne znaczenie w wykorzystywaniu przez nich zdobytych umiej¢tnosci w warunkach
realnego zagrozenia, kiedy to naturalnie wystepujacy wysoki poziom stresu utrudnia
prowadzenie akcji ratunkowej”. Do realizacji w jezyku niemieckim, takze w sposob
praktyczny, dobrze nadaja si¢ tematy zwigzane z edukacja zdrowotng, zachowaniami w
sytuacjach zagrozenia, takimi jak katastrofy naturalne, oraz doskonaleniem umiejetnosci
w zakresie pierwszej pomocy. Przyktadowe tematy i projekty - zob. Tabela 9.

Podstawy przedsiebiorczosci (przedmiot realizowany w liceum ogdlnoksztalcacym,
technikum 1 szkole branzowej I stopnia): Nadrzgdnym celem realizacji przedmiotu jest
»przygotowanie [uczacych si¢] do aktywnego 1 $wiadomego uczestnictwa w Zyciu
gospodarczym” (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356), lub inaczej:
»Ksztaltowanie aktywnych uczestnikow gospodarki rynkowej” (Rozp. MEN z dn. 30
stycznia 2018 r., Dz. U. 2018, poz. 467). Zajgcia tego przedmiotu powinny zatem
wyposazy¢ uczacych sie zarowno odpowiedni ku temu zaséb wiedzy specjalistycznej (,,z
zakresu ekonomii, zarzadzania 1 finansow, wzbogaconej elementami geografii spoteczno-
ekonomicznej, politologii, socjologii, psychologii oraz prawa”, tamze), jak 1 wspierac¢
rozwdj odpowiednich umieje¢tnosci i postaw uczacych sie. Do najwazniejszych z nich
naleza: postawy przedsigbiorcze i umiejetnosci elastycznego zachowania na rynku pracy i
zarzadzania, umiejetno$ci pracy w zespole 1 skutecznego komunikowania sie,
umiejetnos¢ analizy 1 oceny mocnych i stabych stron wlasnej osobowosci, a takze
umiej¢tnos¢ wyszukiwania, analizowania i1 weryfikacji informacji pochodzacych z
roznych zrodet. Lekcje podstaw przedsiebiorczosci ksztaltuja u ucznidow postawy

»Szacunku do wartosci bedacych fundamentem gospodarki rynkowej 1 spolecznie
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odpowiedzialnego biznesu, a takze postaw etycznych w zyciu zawodowym i
spotecznym”, ,,wspieraja ucznidow w samorozwoju oraz checi inwestowania w siebie 1
uczenia si¢ przez cale zycie, w sytuacji dynamicznie zmieniajacych si¢ warunkow
otoczenia i rozwoju gospodarki opartej na wiedzy” (tamze). Tre$ci przedmiotu sg $cisle
skorelowane z zajeciami wiedzy o spoteczenstwie i1 geografii oraz ksztalceniem
zawodowym (w technikum i szkole branzowej I stopnia). W Tabeli 10 podano
przyktadowe tematy, ktére moga by¢ realizowane z udziatem jezyka niemieckiego.
Wychowanie do zycia w rodzinie (przedmiot realizowany w liceum ogolnoksztatcagcym,
technikum i szkole branzowej I stopnia): Przedmiot ten dotyczy uniwersalnych zagadnien
i sfer zycia, takich jak rodzina, milo$¢, przyjazn, seksualnos$¢ cztowieka i prokreacja.
Gromadzenie 1 przetwarzanie wiedzy w tej dziedzinie ma sprzyja¢ nie tylko rozwojowi
umiejetnosci podejmowania odpowiedzialnych decyzji dotyczacych wyboru drogi
zyciowej i planowania malzenstwa i rodziny, ale takze pomo6c uczgcym si¢ w lepszym
rozumieniu siebie i swojego otoczenia oraz rozwijaniu umiejetnosci rozwigzywania
probleméw zwigzanych z okresem dojrzewania i dorastania. Bardzo wazne jest takze
ksztattowanie postaw prozdrowotnych, prospotecznych i prorodzinnych uczacych sig:
rozwijanie poczucia poszanowania ludzkiej godnosci, pozytywnej postawy wobec zZycia
ludzkiego oraz postawy szacunku wobec o0séb niepetnosprawnych i chorych. Mimo iz
tre$ci przedmiotowe obejmuja zagadnienia bliskie kazdemu cztowiekowi, ich omawianie
moze okazaé si¢ trudne i wigzaé si¢ z wieloma wyzwaniami zar6wno dla uczacych sie,
jak 1 dla nauczycieli. Zdaniem autorek programu nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka sasiada wilaczenie jezyka niemieckiego do realizacji niektorych tresci
przedmiotowych moze okaza¢ si¢ bardzo pomocne — omawianie w jezyku obcym
trudnych tematoéw, a nawet tematéw tabu, paradoksalnie moze okaza¢ si¢ latwiejsze
dzieki specyficznemu dystansowi emocjonalnemu, jaki stwarza jezyk obcy. Chodzi o to,
ze ,reakcje emocjonalne wzbudzane przy przetwarzaniu w jezyku obcym (np. w
przypadku stow tabu, wypowiadania klamstw czy stow mocno nacechowanych
emocjonalnie) sa nizsze niz wtedy, gdy przetwarzamy tresci w jezyku ojczystym” (Muda,
2016, 154). Przykladowe tematy i projekty do realizacji w jezyku niemieckim podajemy
w Tabeli 11.

Etyka (przedmiot realizowany w liceum ogodlnoksztalcagcym, technikum i szkole
branzowej I stopnia): Wedle Podstawy programowej, okreslonej dla szkoty branzowej 1
stopnia w Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356), zas dla liceum
ogoblnoksztatcgcego i technikum — w Rozp. MEN z dn. 30 stycznia 2018 r. (Dz. U. 2018
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poz. 467) do najwazniejszych celow nauczania etyki nalezy m.in.: rozwijanie wrazliwos$ci
moralnej uczacych si¢, identyfikowanie i rozumienie warto$ci, norm oraz postaw
moralnych zwigzanych z r6znymi dziedzinami zycia indywidualnego i1 spotecznego,
rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego czlowieka oraz postawy odpowiedzialnosci
za siebie, swoje stowa i czyny oraz za swoje $rodowisko spoleczne i przyrodnicze,
rozwijanie umiejetno$ci krytycznego myslenia, identyfikowanie 1 analizowanie
problemoéw oraz dylematow moralnych, ksztalttowanie wlasnego $wiatopogladu,
rozwijanie postaw spotecznych i obywatelskich, a takze doskonalenie umiejetnosci
uczestniczenia w dialogu 1 umiejetnosci dyskutowania, rozwijanie umiej¢tnosci
samodzielnego poszukiwania i1 warto$ciowania informacji oraz odpowiedzialnego
korzystania z wiedzy i ksztalcenie umiej¢tnosci uczenia si¢. Cele te sa w duzym stopniu
zbiezne z celami edukacyjnymi innych przedmiotow szkolnych, a takze z celami
poznawczymi 1 spolecznymi programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada. Zagadnienia z zakresu etyki moga by¢ zatem z powodzeniem realizowane takze
w jezyku niemieckim. Ze wzgledu na rozwini¢te na poprzednich etapach edukacyjnych
umiejetnosci jezykowe uczacych si¢ material dydaktyczny moga stanowi¢ teksty
autentyczne (badz dydaktyzowane i dydaktyczne, por. rozdz. 5) z r6znych zrodet, w tym
wybrane teksty literackie i filmy, np. na temat dylematu moralnego (tzw. moral sense

test): Moral Sense Test — Was ist Moral?. Jednak z uwagi na to, ze jest to przedmiot

fakultatywny 1 nie wszyscy uczniowie go realizuja, nie podajemy przyktadowych
tematow 1 materiatow dydaktycznych, pozostawiajgc ich wybor nauczycielom.

Ksztalcenie zawodowe (realizowane w technikum, szkole branzowej I stopnia 1 szkole
branzowe;j 1 stopnia): Wedle Podstawy programowej (Rozp. MEN z dn. 30 stycznia 2018
r., Dz. U. 2018 poz. 467) waznym aspektem nauczania jezykow obcych w szkotach
ponadpodstawowych prowadzacych ksztatcenie zawodowe jest ksztalcenie w zakresie
jezyka obcego ukierunkowanego zawodowo (jezyka obcego zawodowego). We
wspotczesnej dydaktyce jezykow obcych przyjmuje si¢, ze rozwijanie kompetencji
uczacych si¢ w zakresie danego jezyka specjalistycznego (zawodowego) nie musi opieraé
si¢ na dobrej lub nawet bardzo dobrej znajomosci jezyka ogodlnego, lecz ze kompetencje
uczacych si¢ w zakresie jezyka ogdlnego 1 specjalistycznego mogg by¢ rozwijane sg w
sposOb zintegrowany (por. Olpinska-Szkietko, 2013, rozdz. 5). W praktyce oznacza to
wzbogacanie tresci nauczania jezyka obcego (niemieckiego) o ,,aspekty nawigzujace do
zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami ksztalcenia, okreslonymi w

podstawie programowej ksztatcenia w zawodach” (Rozp. MEN z dn.30 stycznia 2018 r.,
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https://www.youtube.com/watch?v=KIVx6-6-HAQ

Dz. U. 2018 poz. 467). W Tabeli 12 zaprezentowane zostaly przykladowe tematy i
projekty integrujace nauke jezyka niemieckiego zawodowego i zajecia niejezykowe
(zawodowe). Z koniecznosci zaprezentowano tylko kilka wybranych przyktadow dla kilku
wybranych specjalizacji. We wszystkich przypadkach realizacja tych projektow opiera si¢
na $cistej wspolpracy nauczyciela jezyka niemieckiego i nauczyciela danego przedmiotu
zawodowego. Liczymy na to, ze zaproponowane przyktady beda stuzy¢ za inspiracj¢ dla
podobnych dziatan edukacyjnych w odniesieniu do innych specjalizacji branzowych.
Niektoére z proponowanych w Tabelach 1-12 tematow, materiatow dydaktycznych i1 projektow
mogg by¢ integrowane z zaj¢ciami wigcej niz jednego przedmiotu nauczania, np. temat
Dowiadujemy sie, czym jest COVID-19 i jak si¢ przed nim uchroni¢ proponujemy do
realizacji zarowno w integracji z zajeciami w zakresie biologii, jak 1 edukacji dla
bezpieczenstwa. Podobnie temat “Ewolucja czy stworzenie swiata? W co powinnisSmy
wierzy¢?” moze by¢ realizowany w ramach integracji mi¢gdzyprzedmiotowej jezyk niemiecki/
biologia i/lub jezyk niemiecki/ etyka. Oczywiscie nie proponujemy, aby ten sam temat w taki
sam sposob byl realizowany dwukrotnie. Nauczyciel jezyka niemieckiego w porozumieniu z
nauczycielem biologii lub/i edukacji dla bezpieczenstwa czy etyki sam wybierze te treSci
tematyczne, jakie uzna za stosowne do omowienia podczas zaje¢ lub realizacji podczas
projektu.
Niektore tresci, tematy, materialy i projekty byly proponowane do realizacji takze na
poprzednim etapie edukacyjnym. Takze w tym przypadku nie proponujemy ponownego ich
omoOwienia, w identycznej formie, na kolejnym etapie. Proponujemy natomiast, aby w mysl
zasady spiralnego uksztaltowania materialu jezykowego da¢ uczacym si¢ mozliwos$¢ powrotu
do tresci, ktore zostaly wprowadzone wcze$niej, w nowych, trudniejszych i bardziej
ztozonych, ¢wiczeniach i zadaniach. Przyktadowe materialy zgromadzone w tabeli prezentuja
wybrane tematy w sposob dos¢ obszerny 1 kompleksowy, dzigki temu stwarzaja nauczycielom
mozliwosci wyboru oraz twérczego i elastycznego komponowania materialu dydaktycznego,
dostosowanego do specyfiki danej grupy uczniow. W wigkszo$ci przypadkoéw nie stanowig
one gotowej oferty dydaktycznej, np. w postaci konspektu lekcji, ale — w zamysle autorek
programu — raczej inspiracj¢ dla nauczycieli jezyka niemieckiego i nauczycieli przedmiotow

niejezykowych.
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PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA W ZAKRESIE JEZYKA
NIEMIECKIEGO I POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH

Zakladane cele/ efekty
ksztalcenia

Przykladowe $rodki
jezykowe, tresci, materialy
dydaktyczne

Projekty (przyklady,
propozycje)

Tabela 1: Filozofia, jezyk lacinski i kultura antyczna, muzyka, historia muzyki, plastyka,
historia sztuki (liceum ogolnoksztatcace, technikum)

Poznajemy zycie i tworczos¢
najwazniejszych
kompozytorow oraz epoki, w
ktorych zyli i tworzyli.

Barock/Musik
Wiener Klassik

Das Umfeld der Wiener
Klassik in Musik |
Schiilerlexikon

Die Musik der Klassik

Musik: Arbeitsmaterialien
Klassik (platforma
4teachers.de wymaga
zarejestrowania sig)

Prezentacje (multimedialne - z
odtwarzaniem utworow
muzycznych) na temat
wybranych kompozytorow, ich
czasOw, miejsc zamieszkania i
tworczosci

Poznajemy wybrane utwory
wspotczesnej muzyki pop i hip
hopu.

Deutsche Weihnachtslieder:
Die schonsten Hits

DIE KLASSIKER - Die 10
schonsten deutschen
Weihnachtslieder (wraz z
wykonaniami na YouTube)

Weihnachtslieder-Texte zum
Ausdrucken

Die erfolgreichsten Sdnger und
Séngerinnen in Deutschland

Die populérsten deutschen
Musiker aller Zeiten

Hip Hop in Deutschland

Blumio singt: Hey, Mr. Nazi

Przygotowujemy koncert
koled w jezyku niemieckim.

Przygotowujemy koncert
muzyki pop i hip hop.

Obraz swiata od czasow
antycznych do dzisiaj

Der Wandel historischer
Weltbilder

Jak zmienial si¢ obraz §wiata
w nauce i sztuce od czasow
antycznych do dzi$

Kultura starozytnej Grecji:

Die Welt des antiken
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https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
http://schulen.eduhi.at/musikerziehung/musikr/wiener_klassik.htm
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/musik/artikel/das-umfeld-der-wiener-klassik
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/musik/artikel/das-umfeld-der-wiener-klassik
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/musik/artikel/das-umfeld-der-wiener-klassik
https://www.helbling.at/media/wege/musik_klassik.pdf
https://www.4teachers.de/?action=show&id=5960&page=0
https://www.4teachers.de/?action=show&id=5960&page=0
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
https://popkultur.de/die-erfolgreichsten-saenger-und-saengerinnen-in-deutschland/
https://popkultur.de/die-erfolgreichsten-saenger-und-saengerinnen-in-deutschland/
https://www.sohomen.de/musik/die-populaersten-deutschen-musiker-aller-zeiten-642/
https://www.sohomen.de/musik/die-populaersten-deutschen-musiker-aller-zeiten-642/
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/musik/artikel/hip-hop-deutschland
https://www.youtube.com/watch?v=_YI8plAYZyM
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/astronomie/unterrichtseinheit/ue/der-wandel-historischer-weltbilder/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/astronomie/unterrichtseinheit/ue/der-wandel-historischer-weltbilder/
https://www.lehrer-online.de/arbeitsmaterial/am/die-welt-des-antiken-griechenland-richter-und-beamte/

urzednicy i sedziowie

Griechenland: Richter und
Beamte (film)

Igrzyska olimpijskie

Olympia ruft: ‘Mach mit!"

Po co si¢ uczy¢ taciny?

Was hat Rihanna mit Catull
gemein? Interview mit
Adeamus!-Autorin Melanie
Scholzel

Wspdlny projekt dot. jezyka
facinskiego i kultury Rzymu z
uczniami z Niemiec

Historia antysemityzmu od
czasow antycznych do dzisiaj

Geschichte des
Antisemitismus und seine neue
Formen

Podroze w czasie: poznajemy
wybrane dzieta sztuki.

Die 36 besten Bilder von
berithmten Kiinstlern

Die beriithmtesten deutschen
Maler

Virtueller Besuch in einem
deutschen Museum

Prezentacje na temat
wybranych dziet sztuki

Poznajemy wybranych
artystow z krajow
niemieckojezycznych: ich
czasy, zycie i tworczosc.

Emil Nolde

Ernst Barlach

Organizujemy muzeum
najbardziej stawnych dziet
niemieckich artystow i
oprowadzamy po nim inne
klasy.

Poznajemy sztuke uzytkowq,
architekture i przedmioty
uzytkowe.

Die wichtigsten Gebdude des
deutschen Bauhaus

Das Bauhaus in all seinen
Facetten

Wtasnorgeznie wykonujemy
rozne przedmioty uzytkowe
wyg zasad Bauhausu.

Wystawa sztuki uzytkowe;j
regionu lub prezentacja
(multimedialna) na ten temat

Tabela 2: Historia (liceum ogolnoksztatcace, technikum i szkota branzowa I stopnia)

Historia antysemityzmu od
czasow antycznych do dzisiaj

Geschichte des
Antisemitismus und seine neue
Formen

Poznajemy wielkie odkrycia
geograficzne i ich
konsekwencje w Europie i na
Swiecie w XVI w.

Renesans

Leonardo da Vinci

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
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https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/ich-und-meine-welt/unterrichtseinheit/ue/olympia-ruft-mach-mit/
https://www.lehrer-online.de/aktuelles/aktuelle-nachrichten/news/na/was-hat-rihanna-mit-catull-gemein-interview-mit-adeamus-autorin-melanie-schoelzel/
https://www.lehrer-online.de/aktuelles/aktuelle-nachrichten/news/na/was-hat-rihanna-mit-catull-gemein-interview-mit-adeamus-autorin-melanie-schoelzel/
https://www.lehrer-online.de/aktuelles/aktuelle-nachrichten/news/na/was-hat-rihanna-mit-catull-gemein-interview-mit-adeamus-autorin-melanie-schoelzel/
https://www.lehrer-online.de/aktuelles/aktuelle-nachrichten/news/na/was-hat-rihanna-mit-catull-gemein-interview-mit-adeamus-autorin-melanie-schoelzel/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://malen-lernen.org/beruehmte-deutsche-maler/
https://malen-lernen.org/beruehmte-deutsche-maler/
https://www.geo.de/reisen/reisewissen/22736-rtkl-coronakrise-diese-museen-koennen-sie-virtuell-besuchen
https://www.geo.de/reisen/reisewissen/22736-rtkl-coronakrise-diese-museen-koennen-sie-virtuell-besuchen
https://www.ndr.de/geschichte/koepfe/Der-norddeutsche-Maler-Emil-Nolde,emilnolde154.html
https://www.pinterest.de/petra_ewers/ernst-barlach/
https://www.deutschland.de/de/topic/kultur/kuenste-und-architektur/entdecke-de-bauhaus-orte
https://www.deutschland.de/de/topic/kultur/kuenste-und-architektur/entdecke-de-bauhaus-orte
https://www.bauhaus100.de/das-bauhaus/
https://www.bauhaus100.de/das-bauhaus/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.lehrer-online.de/elixier/geschichte-des-antisemitismus-und-seine-neue-formen/
https://www.4teachers.de/?action=show&id=669588&page=0
https://www.bildungsserver.de/Leonardo-da-Vinci-im-Schulunterricht-5280-de.html

(kolonizacja,  niewolnictwo,
renesans, reformacja).

Reformacja

Geschichte der Sklaverei

(por. Geografia)
Historia niewolnictwa

Zycie i tworczo$¢ Leonarda
da Vinci

Najwieksi arty$ci renesansu
Architektura renesansu

Renesans w Polsce i w
Niemczech

Poznajemy zycie w Europie i

Barock/Musik

Spojrzenie na Dbitwe pod

Polsce w XVII w. (bitwa pod Wiedniem oczami
Wiedniem). ) Austriakow
Barock/Architektur/Garten/D
esign
Dowiadujemy sie, co mysleli | Aufklarung
ludzie w Europie w XVIII
wieku (oSwiecenie).
Poznajemy historig: wojny z | Bitwa pod Grunwaldem Spojrzenie oczami
krzyzakami, panowanie krzyzakow, Saksonczykow,
Saséw, rozbiory (*) Malbork Prusakow, Austriakow,
. Niemcow
Sasi |
Sasi Il

Rozbiory Polski

Poznajemy historie Il wojny
swiatowej(*)

Umgang mit der Nazi-

Vergangenheit

Wie entsteht Faschismus?

Wie entsteht
Nationalsozialismus?

Kriegskinder im Unterricht:

Anne Frank

Poznajemy  historie po Il
wojnie Swiatowej (*)

Kniefall von Willy Brandt in

Warschau 1970
Mauerfall der 9.11.1989

Debata: Czy wydarzenia z
roku 1970 i 1989 maja
bezposredni wptyw na Twoje
zycie?
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https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-renaissance-experiment/inhalt/unterricht.html
https://www.veritas.at/vproduct/download/download/sku/OM_12621_44
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.lehrerfreund.de/schule/1s/ideen-aufklaerung-tafelbild/2697
https://de.wikipedia.org/wiki/Schlacht_bei_Tannenberg_(1410)
https://de.wikipedia.org/wiki/Marienburg_(Ordensburg)
https://de.wikipedia.org/wiki/August_II._(Polen)
https://de.wikipedia.org/wiki/August_III._(Polen)
https://de.wikipedia.org/wiki/Teilungen_Polens
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
http://www.cpw-online.de/kids/faschismus.htm
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://www.planet-schule.de/wissenspool/zeitzeugen-des-nationalsozialismus/inhalt/unterricht-ar/anne-frank-im-unterricht.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/zeitzeugen-des-nationalsozialismus/inhalt/unterricht-ar/anne-frank-im-unterricht.html
https://www.willy-brandt-biografie.de/quellen/videos/kniefall-warschau-1970/
https://www.willy-brandt-biografie.de/quellen/videos/kniefall-warschau-1970/
https://www.youtube.com/watch?v=9tj54f-B-9E

Tabela 3: Wiedza o spoleczenstwie (wszystkie typy szkot ponadpodstawowych)

Wspotpraca migdzynarodowa

serii
np. Die EU,
Vereinte  Nationen, G20,
Brexit, Syrien-Konflikt,
Fliichtlingskrise, Euro-Krise,
Europdische Wéhrungsunion,
Globalisierung, Demokratie,
Rechtsystem, Europawahl,
Regierungsbildung,

Gewaltenteilung i in.

filmy z
Erkldrvideos,

filmy z serii —einfach erkldrt,
np. Soziale Marrktwirtschaft,
Gewaltentrennung,
Européische Zentralbank

explainity®

Wolnos¢ stowa a propaganda

Staat und Medien:
Meinungsvielfalt bis

Propaganda

Podstawowe prawa cztowieka

Grundrechte der Menschen

Das Grundgesetz in einfacher
Sprache

Porownujemy fragment
Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej i Konstytucji

Republiki Federalnej Niemiec.

Tabela 4: Biologia (liceum ogo6lnoksztatcace, technikum i szkota branzowa I stopnia)

Dowiadujemy sie, jakie sq

Kampf gegen Krebs

Spisujemy najwazniejsze

mechanizmy powstawania zasady zapobiegajace rakowi.
raka. Lebensstil und
Krebsvorbeugung
Dowiadujemy sie o | Verantwortungsvoller
niebezpieczenstwach w moim | Umgang — mit  chemischen
otoczeniu, uszkodzeniach | Produkten: Materialien  fir
ciala, chorobach zakaznych, | Lehrer

uzaleznieniach.

Konnen Sie mir helfen?

Wie kann
Infektionskrankheiten
vorbeugen? Materialien fiir
den Lehrer

man

Dowiadujemy sig, jakie sq
roznice pomiedzy wirusami i

Viren und Bakterien - was uns
krank machen kann
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https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/extremismuspraevention/medien-zwischen-information-und-manipulation/unterrichtseinheit/ue/staat-und-medien-meinungsvielfalt-bis-propaganda/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/extremismuspraevention/medien-zwischen-information-und-manipulation/unterrichtseinheit/ue/staat-und-medien-meinungsvielfalt-bis-propaganda/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/extremismuspraevention/medien-zwischen-information-und-manipulation/unterrichtseinheit/ue/staat-und-medien-meinungsvielfalt-bis-propaganda/
https://www.youtube.com/watch?v=f1dpTEv3E1c
https://www.nachrichtenleicht.de/das-grundgesetz-einfach-erklaert-artikel-1.3894.de.html?dram:article_id=442971
https://www.nachrichtenleicht.de/das-grundgesetz-einfach-erklaert-artikel-1.3894.de.html?dram:article_id=442971
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/biologie/unterrichtseinheit/ue/kampf-gegen-krebs/
https://www.krebsinformationsdienst.de/aktuelles/2018/news071-krebsvorbeugung-neue-broschuere-des-krebsinformationsdienstes.php
https://www.krebsinformationsdienst.de/aktuelles/2018/news071-krebsvorbeugung-neue-broschuere-des-krebsinformationsdienstes.php
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-arbeitsblatter/materialtyp/arbeitsblatter/mundliche-kommunikation-konnen-sie-mir-helfen/100435
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8

bakteriami.

Dowiadujemy sie, czym jest
COVID-19 i jak si¢ przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ithm schiitzen
konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Projekt: Jako czlonkowie
Wydziatu Zarzadzania
Kryzysowego

przygotowujemy plan

zabezpieczenia
funkcjonowania jednej
zycia spotecznego: np.
systemu zdrowia, systemu
ksztatcenia, transportu i ustug,
produkcji zywnosci i
produktéw niezbednych do
zycia itd.

sfery

Dowiadujemy sie, jak jest
zbudowana komorka
zwierzeca i roslinna.

Dowiadujemy
Wspolne
organizmy.

sie, Jakie
cechy  posiadajg

Eigenschaften von Tieren und
Lebewesen im Detail Tekst
dla nauczyciela

Kennzeichen des Lebendigen
E-Book W. Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 28

Komorka: Woraus bestehen

Lebewesen?

Dowiadujemy  sie,  jakie
zwierzeta zamieszkujq nasz
region i region sqsiada.

Tierreferat - Tipps, wie man
ein Tier vorstellt

Tierbehausungen

Gedicht iiber Tiere

Tiere - allgemein

Tiere in Mecklenburg-

Vorpommern

Ausflug in einen Tierpark in
der Nachbarregion

Zbadaj zycie jednego gatunku
zwierzat zyjacego w Polsce
lub w Niemczech i przedstaw
to zwierze w formie filmu,
atlasu, prezentacji czy audycji
radiowej.

Projekty:

Was sind die bekanntesten und
dltesten Nutzinsekten?

Welche Tiere haben zwei
Staatsangehorigkeiten:
polnische und deutsche?

Als Fisch / Vogel/ Wolf .......
mochtest du lieber in
Deutschland oder in Polen
leben?

Poglebiamy wiedze na temat
ekosystemow

jak
na

Dowiadujemy
czlowiek

sie,
wpliywa

Was ist ein Okosystem?

Arten von Okosystemen

Uczniowie nagrywaja film na
temat:

Tiere, ihr Lebensraum, ihre
Gerdusche und ihre
Bedeutung fiir das Okosystem,
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https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/Tierbehausungen.pdf
https://vs-material.wegerer.at/deutsch/pdf_d/gedichte/moesslinger/gedichtMaikaefer-Maulwurf.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_tiere.htm
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
https://www.freizeitengel.de/
https://www.freizeitengel.de/
https://www.wald.de/was-ist-ein-oekosystem/
https://www.helles-koepfchen.de/artikel/3209.html

roznorodnosc biologiczng.

auf.

Uczniowie organizujg quiz na
temat: Okosysteme.

Dowiadujemy sie, co wplywa
na mniejsze plony niektorych
roslin.

Dowiadujemy sie, jak chronié
przyrode.

Schokolade adé?

Bestdubervielfalt und
Landwirtschaft

Warum sterben die Bienen?

Projekt:

Wie kann man Okosysteme
schiitzen?

Projekt: Biene Maja erzdihlit
von ihrem Leben auf der Erde.
Ist sie tatsdchlich so gliicklich
wie in dem bekannten Lied?

Debata: Ziemia jako
ograniczone zrodlo surowcow
- jak moze / powinna
wyglada¢ przyszios¢ naszej
planety i ludzkosci (temat do
realizacji takze w integracji z
zajgciami geografii)

Dowiadujemy sie, co mozemy

Umweltschutz im Alltag - wie

Przeprowadzamy

zrobi¢ ~w  celu  ochrony | geht das richtig? eksperyment: decydujemy si¢
srodowiska ) przez 1 tydzien nie kupowac
Leben ohne Plastik - geht das zadnych produktow
tiberhaupt? zapakowanych ~w  plastik.
Plastikfrei einkaufen Zapisuj?my. nasze Wrazenia. i
przemyslenia. Po tygodniu
dzielimy si¢ doswiadczeniami.
Poznajemy mechanizmy | Unterrichtsmaterial  Genetik
ewolucji und Evolutionsbiologie
Sekundarstufen

Evolution oder Schopfung -
woran konnen wir glauben?

Dowiadujemy sie, cO to jest

Gentechnik: So viel ist schon

Organizujemy debate:  Czy

Zywnosé modyfikowana | in unserem Essen Europa powinna pozwalaé na
genetycznie _ produkcje Zywnosci
Gentechnik: Pro und Contra modyfikowanej genetycznie_
Gentechnik - Pro und Contra -
Film
Gentechnik in unserem Essen
- Grund zu Panik?
Dowiadujemy  sig,  jakie | Genomforschung - Materialien | Organizujemy debate na temat
badania genetyczne | fiir Lehrer wad i zalet badan

przeprowadza si¢ oraz jakie

38



https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/biologie/unterrichtseinheit/ue/schokolade-ade/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/bestaeubervielfalt-und-landwirtschaft/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/bestaeubervielfalt-und-landwirtschaft/
https://www.youtube.com/watch?v=R1PAb2My-Qs
https://www.youtube.com/watch?v=B7y7EqSGRRQ
https://www.youtube.com/watch?v=B7y7EqSGRRQ
https://www.youtube.com/watch?v=WOQBWxZ9QHA
https://www.youtube.com/watch?v=WOQBWxZ9QHA
https://www.youtube.com/watch?v=WJfcRkCaSZ8
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/biologie/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-genetik-und-evolution/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/biologie/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-genetik-und-evolution/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/biologie/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-genetik-und-evolution/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/religion-ethik/unterrichtseinheit/ue/evolution-oder-schoepfung-woran-koennen-wir-glauben/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/religion-ethik/unterrichtseinheit/ue/evolution-oder-schoepfung-woran-koennen-wir-glauben/
https://www.test.de/Gentechnik-So-viel-ist-schon-in-unserem-Essen-4668882-0/
https://www.test.de/Gentechnik-So-viel-ist-schon-in-unserem-Essen-4668882-0/
https://www.verbraucherzentrale.de/wissen/lebensmittel/lebensmittelproduktion/gentechnik-pro-und-contra-8385
https://www.youtube.com/watch?v=99qHaNrXiOU
https://www.youtube.com/watch?v=99qHaNrXiOU
https://www.youtube.com/watch?v=DE11uy4spho
https://www.youtube.com/watch?v=DE11uy4spho
http://www.ngfn-2.ngfn.de/genialeinfach/ngfn_start.html
http://www.ngfn-2.ngfn.de/genialeinfach/ngfn_start.html

jest ich znaczenie

Schule und Gentechnik -
Unterrichtsmaterialien

Wie funktioniert Klonen?

genetycznych.

Dowiadujemy sig, czy jest juz
mozliwe hodowanie organow
na transplantacje

Organe ziichten

Organizujemy  debate na
temat: Hodowla organéw - pro
i contra.

Dowiadujemy sig, jak
zwalczamy szkodniki bez
srodkow chemicznych?

Wie bekdmpfen WIr
Schidlinge ohne chemische

Schidlingsbekdmpfungsmittel
’

Organizujemy  debate na
temat: Sztuczne nawozenie -
pro i contra.

Dowiadujemy sie, czy istnieje
Jjuz plastik biodegradowalny

Polnische Forscher forschen
zum Bio-Plastik

Opracowujemy zasady
korzystania z  opakowan
plastikowych w przemysle i
handlu.

Poznajemy formy globalnej
ochrony srodowiska

Internationale Umweltpolitik -
worum geht es?

Liste
Abkommen

internationaler

Lernpakete zu Umweltthemen

Projekt: Opracowanie
wspolnej  polityki  ochrony
srodowiska w regionie
Pomerania.

Tabela 5: Geografia (liceum ogolnoksztatcace, technikum i szkota branzowa I stopnia)

Poznajemy strefy klimatyczne
i krajobrazowe Ziemi, jej lgdy
i oceany.

Klimazonen - ein Arbeitsblatt

Die Erde - Klima, Vegetation,
die Jahreszeiten - Film

Regenwald - Arbeitsblitter

Merkmale tropischer
Regenwilder

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
(por. Historia)

Klimazonen - Teams bereiten
Stationen zu jeder Klimazone
vor

Przygotuj collage i wyjasnij,
w jakiej strefie klimatycznej
chciatbys zyc¢?

Poznajemy najbardziej
zaludnione kraje swiata.

Wir erstellen
Bevolkerungspyramiden mit
Excel

Bevolkerungsentwicklung und

Przygotuj plakat na temat
prognozy zaludnienia ludnosci
na ziemi i skomentuj zebrane
dane.
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https://www.schule-und-gentechnik.de/lehrmaterial/
https://www.schule-und-gentechnik.de/lehrmaterial/
https://www.dw.com/de/wie-funktioniert-klonen/a-16993060
https://www.planet-wissen.de/gesellschaft/medizin/organverpflanzung/pwieorganezuechten100.html
https://www.wohnnet.at/garten/schaedlingsbekaempfung/biologische-schaedlingsbekaempfung-15605
https://www.wohnnet.at/garten/schaedlingsbekaempfung/biologische-schaedlingsbekaempfung-15605
https://www.wohnnet.at/garten/schaedlingsbekaempfung/biologische-schaedlingsbekaempfung-15605
https://www.wohnnet.at/garten/schaedlingsbekaempfung/biologische-schaedlingsbekaempfung-15605
https://innovationorigins.com/de/forscher-entwickeln-neues-verfahren-zur-produktion-von-bio-plastik-aus-lebensmittelabfaellen/
https://innovationorigins.com/de/forscher-entwickeln-neues-verfahren-zur-produktion-von-bio-plastik-aus-lebensmittelabfaellen/
https://www.bmu.de/themen/nachhaltigkeit-internationales/int-umweltpolitik/internationale-umweltpolitik-worum-geht-es/
https://www.bmu.de/themen/nachhaltigkeit-internationales/int-umweltpolitik/internationale-umweltpolitik-worum-geht-es/
https://de.wikipedia.org/wiki/Liste_internationaler_Umweltabkommen
https://de.wikipedia.org/wiki/Liste_internationaler_Umweltabkommen
https://www.dw.com/de/lernpakete-umwelt/a-45460868
https://www.pinterest.de/pin/585116176573848888/
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.regenwald-schuetzen.org/unterricht/unterrichtsmaterial/arbeitsblaetter-downloaden/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.schule.at/portale/geographie-und-wirtschaftskunde/gw-von-a-z/humangeographie/bevoelkerung/detail/bevoelkerungsentwicklung-und-zuwanderung.html

Zuwanderung - diverse
Unterrichtsmaterialien

Poznajemy problemy
niektorych rejonow swiata
takiej jak: glod i
niedozywienie ludnosci,

Untererndhrung - diverse
Materialien

Organizujemy debate na temat
niedozywienia ludzi na
swiecie. Kazdy z uczestnikow
spisuje pomysly wyjscia z
kryzysu oraz wypowiada si¢
na ten temat. Na plakacie
zostang zebrane wszystkie
proponowane rozwigzania.

Dowiadujemy sig, jakie sq
przyczyny i skutki katastrof
naturalnych.

Ursachen und Folgen des
Klimawandels - Film

grsachen und Folgen der
Uberschwemmungen -
Arbeitsblatt

Ursachen des Hochwassers -

Arbeitsblatt 2

Wiederholungs-LUK zum
Thema .. Naturgewalten‘

Spotkanie z ekspertami.

Poglebiamy wiedze na temat
Europy i najblizszego sgsiada:
Niemiec.

Deutschland im Uberblick

Ist die europdische
Gesellschaft iiberaltert?

Poznajemy jak
wspoipracujemy z najblizszym
sgsiadem: Relacje Polski z
Niemcami, przyktady
wspolpracy, euroregiony,
wspolne dziatania dla rozwoju
gospodarki, turystyki, handlu,
regiony turystyczne w Polsce i
w Niemczech;

Was ist die Euroregion
Pomerania?

Aufgaben des Deutsch-
Polnischen Jugendwerks

Wideokonferencja: polscy
uczniowie przygotowuja dla
niemieckich quiz z zakresu”
»Krajobraz w Meklemburgii”,
a niemieccy uczniowie dla
polskich pytania z zakresu
“Krajobraz na Pomorzu”.

Projekt: Meine Euroregion.
Organizujemy wywiady z
pracownikami poszczegolnych
zespotow projektu.
Dowiadujemy sig, jakie jest
znaczenie projektu
»INTERREG V A
Meklemburgia-Pomorze
Przednie / Brandenburgia /
Polska” dla regionu i z jakimi
I instytucjami administracji,
o$wiaty, kultury czy
przemystu jest on
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https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.youtube.com/watch?v=hvmEYzCN21U
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.pomerania.net/de/die-euroregion/19-was-ist-die-euroregion-pomerania.html
https://www.pomerania.net/de/die-euroregion/19-was-ist-die-euroregion-pomerania.html
https://pnwm.org/
https://pnwm.org/

realizowany.

Utrwalamy wiedze na temat
podziatu politycznego Europy,
przebiegu granic w Europie.

Léander und Grenzen in Europa

Projekt: Wyjasnij, jak
najszybciej dojechaé
samochodem z Polski do
Lizbony. Opisz trase: miasta,
rzeki, pasma gorskie, krainy
geograficzne, panstwa, ktore
przekraczasz lub przez ktore
przejezdzasz.

Poznajemy, jakie galezie
przemystu rozwijajq sie u
naszego sgsiada.

Die Sammlung von Bildern
zum Thema: Industrie

Industrie in Mecklenburg-
Vorpommern

Projekt: Dowiedz sie, gdzie w
Niemczech produkuje si¢
jeden z ponizszych
przedmiotow: puszki do kawy,
zmywarke, bluzy sportowe
lub Zelki.

Opisz region sasiada pod
wzgledem przemystowym.

Utrwalamy wiedze na temat
roli Unii Europejskiej w
przemianach gospodarczych i
spotecznych Europy;

Die Européische Union
einfach erklirt - Film

Die EU -
Unterrichtsmaterialien fiir
Lehrer

Piszemy wiersz/rap na temat
Unii Europejskiej po
niemiecku.

Zastanawiamy sig, jak
zroznicowana jest ludnosé w
Europie i jakie sq migracje
ludnosci.

Unterrichtsmaterialien zum
Thema Flichtlinge

Flucht und Migration -
Unterrichtsmaterialien

Migration - Wir erzihlen
Geschichten (platforma
4teacher wymaga
zarejestrowania si¢)

Projekt: Migracje -
opowiadamy historie ludzi.

Dowiadujemy sie, jakie
zachodzq zmiany
urbanizacyjne.

Urbanisierung - wie die Stidte
wachsen?

Anpassung an den
Klimawandel - Szenarien fiir
die Stadt

Wie sieht die klimaangepasste

Projekt partnerski: uczniowie
dwoch zaprzyjaznionych klas
w Polsce i Niemczech
wysylaja prognozy
urbanizacyjne dotyczace
swojego miasta do wladz
komunalnych i prosza o
feedback. Nastepnie
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https://www.europakarte.org/laender-europa/
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.regierung-mv.de/Landesregierung/wm/Wirtschaft/Industriebranchen/
https://www.regierung-mv.de/Landesregierung/wm/Wirtschaft/Industriebranchen/
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://europa.eu/learning-corner/learning-materials_de?age_group%5B0%5D=84
https://europa.eu/learning-corner/learning-materials_de?age_group%5B0%5D=84
https://europa.eu/learning-corner/learning-materials_de?age_group%5B0%5D=84
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.goethe.de/resources/files/pdf82/Flucht_hat_immer_einen_Grund1.pdf
https://www.goethe.de/resources/files/pdf82/Flucht_hat_immer_einen_Grund1.pdf
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.umwelt-im-unterricht.de/wochenthemen/urbanisierung-wie-die-staedte-wachsen/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/wochenthemen/urbanisierung-wie-die-staedte-wachsen/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/unterrichtsvorschlaege/anpassung-an-den-klimawandel-szenarien-fuer-die-stadt/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/unterrichtsvorschlaege/anpassung-an-den-klimawandel-szenarien-fuer-die-stadt/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/unterrichtsvorschlaege/anpassung-an-den-klimawandel-szenarien-fuer-die-stadt/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/medien/dateien/wie-sieht-die-klimaangepasste-stadt-aus/

Stadt aus?

Fit fiir den Klima? Ideen fur
die Stadt.

organizujg debatg na temat
przysztosci swoich miast i
poréwnuja wyniki.

Dowiadujemy sig, jakie
zadania i wyzwania stojg
obecnie przed rolnictwem.

Landwirtschaft heute: ihre

Bedeutung und
Herausforderungen

Przeprowadzamy wywiad z
le$nikiem.

Dowiadujemy sig, jakie sq
skutki rolnictwa
uprzemystowionego

Die Folgen der industriellen
Landwirtschaft

Was geht mich die
Landwirtschaft an?
Unterrichtsmaterialien.

Wo kommt mein Essen her?

Projekt: Dowiedz sie, skad
pochodza artykuly spozywcze
na twoje $niadanie, obiad,
kolacje?

Dowiadujemy sig, co stanowi
o jakosci produktow typu
‘(bio »

Rund um den 6kologischen
Landbau

Dowiadujemy sie, ile
produktéw typu ”bio” kupuje
si¢ w Polsce, a ile w
Niemczech?

Dowiadujemy, jakq nalezy
stosowac gospodarke lesng,
by utrzymac lasy.

Nachhaltige Forstwirtschaft -
Film

Wald und seine Funktionen

Spotkanie z ekspertami.
Dowiedz sig, jaka polityke
le$ng stosuja sasiedzi, a jaka
obowigzuje w Polsce.

Tabela 6: Chemia (liceum ogolnoksztatcace, technikum i szkota branzowa I stopnia)

Dowiadujemy sig, jaka jest
budowa atomu i gdzie
wykorzystywana jest wiedza o
atomie.

Das Atom: Aufbau und

Grundbegriffe

Dowiadujemy sie, jakie
wlasciwosci posiada woda i
jaka jest jej rola w przyrodzie.

Wieso, weshalb, warum st
Wasser so wichtig.

Dowiadujemy sig, co to sq
elektrolity i jak przygotowac
napdj izotoniczny.

Isotonisches Getrink selber

machen

Dowiadujemy sig, w jaki
sposob cztowiek zanieczyszcza
powietrze i jak temu
zapobiegac.

Umwelt macht Schule

Eine Videokonferenz
zwischen zwei Klassen: Was
machen Schiiler in Polen und
in Deutschland fir ihre
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https://www.umwelt-im-unterricht.de/unterrichtsvorschlaege/fit-fuer-den-klimawandel-ideen-fuer-unsere-stadt/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/unterrichtsvorschlaege/fit-fuer-den-klimawandel-ideen-fuer-unsere-stadt/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/geographie/unterrichtseinheit/ue/landwirtschaft-heute-ihre-bedeutung-und-herausforderungen/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/geographie/unterrichtseinheit/ue/landwirtschaft-heute-ihre-bedeutung-und-herausforderungen/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/geographie/unterrichtseinheit/ue/landwirtschaft-heute-ihre-bedeutung-und-herausforderungen/
http://www.oekosystem-erde.de/html/industrielle_landwirtschaft_02.html
http://www.oekosystem-erde.de/html/industrielle_landwirtschaft_02.html
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/2019-unterrichtsmaterial-landwirtschaft-lehrer.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/2019-unterrichtsmaterial-landwirtschaft-lehrer.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/2019-unterrichtsmaterial-landwirtschaft-lehrer.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/2019-unterrichtsmaterial-landwirtschaft-lehrer.pdf
https://www.oekolandbau.de/bildung-und-beratung/lehrmaterialien/allgemein-bildende-schulen/sekundarstufe/
https://www.oekolandbau.de/bildung-und-beratung/lehrmaterialien/allgemein-bildende-schulen/sekundarstufe/
https://www.youtube.com/watch?v=tYOD5z_gm6o
https://www.umwelt-im-unterricht.de/hintergrund/die-bedeutung-und-funktionen-des-waldes/
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.goethe.de/resources/files/pdf133/arbeitsblatter_umweltappell.pdf

Umwelt?

Dowiadujemy sig, co to sq
kwasy i jaka jest ich rola w
zyciu codziennym.

Welche Séuren benutzen wir

im Alltag?

Dowiadujemy sig, co to sq
sole i jaka jest ich rola w
zyciu codziennym.

Wozu kann man Salz im

Alltag benutzen?

Poznajemy substancje o
znaczeniu biologicznym
(ttuszcze, biatka, sacharydy)

Fette, Eiwei3e, Kohlenhydrate
- Unterrichtsstationen

Lebenswichtige Inhaltsstoffe:
Fette, Eiweille, Kohlenhydrate

Uczymy sie sporzgdzac prosty
Srodek czyszczgcy do uzycia w
gospodarstwie domowym.

Wir__stellen selber einen
natiirlichen Haushaltsreiniger
Zusammen

Sporzadzamy naturalny
srodek czyszczacy dla domu.

Dowiadujq sie, jak sie
wytwarza szkto.

Wie stellt man Glas aus
Quarzsand her?
Wie  wird
hergestellt

ein_ Spiegel

Poszukiwania internetowe:
gdzie w Niemczech i w Polsce
istniejg najwigksze fabryki
szkta? Jakiego rodzaju
produkty szklane wytwarza
si¢ tam?

Dowiadujemy sig, kiedy
zaczeto stosowac nawozy oraz
jaka ich jest rola we
wspotczesnym rolnictwie.

Geschichte der Diingemittel

Diingemittel. Was ist das?

Diingemittel bewusst

anwenden

Dowiadujemy sie, skqd
pochodzi ropa naftowa oraz w
jakich produktach jest ona

wykorzystywana.

Wie ist Erdol entstanden?

Wie wird Erddl gewonnen?

Wie gewinnt man aus Erdol
Benzin und Diesel?

Erdol - Nutzung,
Verarbeitung, was man _aus
Erdol machen kann

Przygotowujemy wystgpienia
na kongres dot. wykorzystania
ropy naftowej przez
cztowieka. Odpowiadamy na
pytania: Na ile lat wystarczg
poktady ropy naftowej? Jak
bedzie wyglgdacé zycie
cztowieka na Ziemi bez ropy
naftowej?

Wyjasniajq, co to jest
globalne ocieplenie oraz
alternatywne zrodia energii.

Wie beeinflusst der Mensch
das Klima und die globale

Erwédrmung

Debata: Pro i contra wobec
alternatywnych zrodet energii.
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https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/aufgabendatenbank/Aufgabenportal_Bestandteile_der_Nahrung_Bio.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=9xbieoGbzIc
https://www.youtube.com/watch?v=9xbieoGbzIc
https://www.concept2u.de/blog/wie-wird-ein-spiegel-hergestellt.html
https://www.concept2u.de/blog/wie-wird-ein-spiegel-hergestellt.html
https://www.planet-wissen.de/gesellschaft/landwirtschaft/anbaumethoden/pwiegeschichtederduengemittel100.html
https://www.umweltbundesamt.de/themen/boden-landwirtschaft/umweltbelastungen-der-landwirtschaft/duengemittel#dungemittel-was-ist-das
https://www.umweltbundesamt.de/themen/boden-landwirtschaft/umweltbelastungen-der-landwirtschaft/duengemittel#dungemittel-was-ist-das
https://www.umweltbundesamt.de/themen/boden-landwirtschaft/umweltbelastungen-der-landwirtschaft/duengemittel#dungemittel-was-ist-das
https://www.planet-wissen.de/technik/energie/erdoel/pwiewieisterdoelentstanden100.html
https://www.youtube.com/watch?v=TT31JjjXnVc
https://www.youtube.com/watch?v=Oms-vIO3fMI
https://www.youtube.com/watch?v=Oms-vIO3fMI
https://www.planet-wissen.de/technik/energie/erdoel/index.html
https://www.planet-wissen.de/technik/energie/erdoel/index.html
https://www.planet-wissen.de/technik/energie/erdoel/index.html
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/2875-rtkl-globale-erwaermung-klimawandel-wie-der-mensch-die-erde-veraendert
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/2875-rtkl-globale-erwaermung-klimawandel-wie-der-mensch-die-erde-veraendert
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/2875-rtkl-globale-erwaermung-klimawandel-wie-der-mensch-die-erde-veraendert

Treibhauseffekt und globale
Erwédrmung

Erneuerbare Energie

Uczymy si¢ produkowac
mydetko zapachowe.

Seife selber herstellen

Robimy mydetko zapachowe
jako prezent gwiazdkowy dla

przyjaciol.

Dowiadujemy sig, co to jest
twardos¢ wody.

Wasserhirte

So stellen Sie die Wasserhérte
fest

Przeliczamy, ile powinnis$my
stosowac srodkow pioracych
w naszych gospodarstwach
domowych przy praniu.

Jak powinnismy pra¢ nasze
rzeczy, by nie szkodzi¢
srodowisku?

Unterrichtsmaterialien zum
Thema - Nachhaltig waschen
fiir eine saubere Umwelt

Projekt: ocen zuzycie srodkow
do prania w trzech
gospodarstwach domowych i
okresl, styl ktorego
gospodarstwa domowego
odpowiada najbardziej
zasadom ochrony $rodowiska.

Dowiadujemy sig, z czego
sktadajq sie kosmetyk.i

Kosmetik. Unterrichtsreihe.

Was bezeichnet der Ausdruck
"Kosmetik"?

Cremes im Chemieunterricht

Sporzadzamy krem do ciata i
twarzy.

Uczymy sie kupowa¢ zdrowe
Srodki spozywcze.

Was bedeuten Angaben auf
den
Lebensmittelverpackungen?

Was sagt das Etikett?

Oceniamy i porownujemy
warto$¢ odzywcza kilku
roznych rodzajow jogurtu,
wedliny oraz zupy z proszku.

Uczymy si¢ sposobow
przedtuzania wartosci
produktow spozywczych.

Fermentieren: Essen haltbar
machen wie zu Omas Zeiten

Fermentieren Schritt fur

Schritt

Lebensmittelkonservierung

Robimy przetwory wg
nowoczesnych lub przejetych
z innych krajow przepisow,
oferujemy je naszym babciom,
prosimy o ich zdanie i
przedstawiamy wyniki w
Klasie.

Uczymy sig¢ obliczaé, ile leku
powinien wzig¢ cztowiek o
okreslonej wadze.

Letale und toxische Dosis

Rozwigzujemy proste zadania
farmakologiczne zwigzane z
obliczaniem dawek lekow.

Zdobywamy wiedze na temat
polimerow i dowiadujemy sie,
jak jest ona wykorzystywana

Unterrichtseinheit: Weg mit

den Plastiktiiten

Debata: alternatywy dla
plastiku
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https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/2875-rtkl-globale-erwaermung-klimawandel-wie-der-mensch-die-erde-veraendert
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/2875-rtkl-globale-erwaermung-klimawandel-wie-der-mensch-die-erde-veraendert
https://www.planet-wissen.de/technik/energie/erneuerbare_energien/index.html
https://www.oekotest.de/freizeit-technik/Seife-selber-machen-So-stellen-Sie-natuerliche-Seife-selbst-her_11035_1.html
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/chemie/artikel/wasserhaerte
https://praxistipps.focus.de/wasserhaerte-so-stellen-sie-den-haertegrad-fest_99513
https://praxistipps.focus.de/wasserhaerte-so-stellen-sie-den-haertegrad-fest_99513
https://www.lkv.uni-rostock.de/storages/uni-rostock/Alle_MNF/Chemie_Didaktik/Skripte/Nachhaltig_waschen_Weiterfuehrender_Unterricht__Chemie.pdf
https://www.lkv.uni-rostock.de/storages/uni-rostock/Alle_MNF/Chemie_Didaktik/Skripte/Nachhaltig_waschen_Weiterfuehrender_Unterricht__Chemie.pdf
https://www.lkv.uni-rostock.de/storages/uni-rostock/Alle_MNF/Chemie_Didaktik/Skripte/Nachhaltig_waschen_Weiterfuehrender_Unterricht__Chemie.pdf
https://www.henkel-forscherwelt.de/resource/blob/527768/e1977035f0acfc0a0bbb242e7cb146ef/data/lehrerinformation-unterrichtsreihe-kosmetik.pdf
https://www.chemie-schule.de/KnowHow/Kosmetik
https://www.chemie-schule.de/KnowHow/Kosmetik
http://www.chemikus.de/sites/cremekosmetik.htm
https://readersdigest.de/de/qualitaet/item/das-bedeuten-die-angaben-auf-lebensmittel-verpackungen
https://readersdigest.de/de/qualitaet/item/das-bedeuten-die-angaben-auf-lebensmittel-verpackungen
https://readersdigest.de/de/qualitaet/item/das-bedeuten-die-angaben-auf-lebensmittel-verpackungen
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/ernaehrung-und-verbraucherbildung/bewusst-einkaufen/
https://utopia.de/ratgeber/fermentation-und-fermentieren-so-gehts/
https://utopia.de/ratgeber/fermentation-und-fermentieren-so-gehts/
https://www.wissen.de/fermentieren-das-steckt-hinter-der-uralten-kulturtechnik
https://www.wissen.de/fermentieren-das-steckt-hinter-der-uralten-kulturtechnik
https://www.chemie-schule.de/KnowHow/Lebensmittelkonservierung
https://www.chemie-schule.de/KnowHow/Letale_Dosis
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/chemie/unterrichtseinheit/ue/weg-mit-den-plastiktueten/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/chemie/unterrichtseinheit/ue/weg-mit-den-plastiktueten/

w codziennym zZyciu.

Zdobywamy wiedze na temat
wigzan chemicznych i stanow
skupienia (na przykiadzie X-

Men).

Chemische Bindungen einfach

erklart (X-Men)

Tabela 7: Fizyka (liceum og6lnoksztatcace, technikum i szkota branzowa I stopnia)

Dowiadujemy sig, dlaczego
statki mogq ptywac.

Wieso konnen Schiffe

schwimmen kénnen?

Ausflug in die Greifswalder
Yachtwerft.

Magnetyzm

Magnetismus einfach erklért

(X-Men)

Grawitacja, teoria Einsteina

Czarne dziury

Gravitationswellen erklart

Schwarze Locher erklart

Was  passiert in_ einem

schwarzen Loch?

Fizyka atomowa

Materialsammlung

Atomphysik:
Unterrichtsmaterial Physik

Entdeckung des Atomkerns -
RCL Rutherford-Streuversuch

Predkosé swiatta

Geschwindigkeit von Licht -
RCL “‘Lichtgeschwindigkeit”

Fuzja jgdrowa

Wann 'ziindet' die Idee der
Kernfusionstechnologie?

Optyka

Optik:
Physik /

Materialsammlung
Unterrichtsmaterial
Astronomie

Zorza polarna

Polarlichter - Mythen &
Fakten rund ums
LHimmelsfeuer
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https://www.youtube.com/watch?v=3xjtNX6fo6A
https://www.youtube.com/watch?v=3xjtNX6fo6A
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.youtube.com/watch?v=q7u3ZT0bbyM
https://www.youtube.com/watch?v=q7u3ZT0bbyM
https://www.youtube.com/watch?v=6_IbeIHVajA
https://www.youtube.com/watch?v=ayKQe9fUrLI
https://www.youtube.com/watch?v=xlGEZ6ZJxQY
https://www.youtube.com/watch?v=xlGEZ6ZJxQY
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-atomphysik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-atomphysik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-atomphysik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/entdeckung-des-atomkerns-rcl-rutherford-streuversuch/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/entdeckung-des-atomkerns-rcl-rutherford-streuversuch/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/geschwindigkeit-von-licht-rcl-lichtgeschwindigkeit/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/geschwindigkeit-von-licht-rcl-lichtgeschwindigkeit/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/wann-zuendet-die-idee-der-kernfusionstechnologie/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/wann-zuendet-die-idee-der-kernfusionstechnologie/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-optik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-optik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/physik/unterrichtseinheit/ue/materialsammlung-optik/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/astronomie/unterrichtseinheit/ue/polarlichter-mythen-fakten-rund-ums-himmelsfeuer/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/astronomie/unterrichtseinheit/ue/polarlichter-mythen-fakten-rund-ums-himmelsfeuer/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/naturwissenschaften/astronomie/unterrichtseinheit/ue/polarlichter-mythen-fakten-rund-ums-himmelsfeuer/

Tabela 8: Matematyka (wszystkie typy szkot ponadpodstawowych)

Bawimy si¢ matematykq

Obliczenia matematyczne w
glowie

Matheritsel

Geniales Kopfrechnen

Indisches Multiplizieren

Matheritsel 11

Rétsel, Knackniisse und
Denksportaufgaben

Zahlen im Kopf Quadrieren

in inne filmy z serii Byte
thinks

Sporzqdzamy proste
obliczenia statystyczne.

Durchschnitt, Mittelwert,
Streuung

Mittelwert, Median,
Modalwert

Sporzgdzamy proste diagramy
i wykresy.

Wir erstellen ein einfaches
Kreisdiagramm

Wir erstellen ein einfaches
Streifendiagramm

Wir erstellen ein Excel-
Diagramm

Powerpoint-Prisentation zum
Thema: Polen und
Deutschland; Priasentation der
Angaben in Form von
Diagrammen.

Powerpoint-Prisentation zum
Thema: Stettiner
Woiwodschaft und
Mecklenburg-Vorpommern;
Présentation der Angaben in
Form von Diagrammen

Dowiadujemy sie, gdzie
wykorzystujemy obliczenia
procentowe i statystyczne.

Prozentrechnungen

Excel-Diagramme

Statistische Umrechnungen

Projekt: Uczniowie
przeprowadzajg ankiete na
temat wydatkoéw uczniow,
przedstawiajg wyniki w formie
obliczen 1 wykresow i
omawiajg ja.

Wykonujemy obliczenia
kalendarzowe na dniach
tygodnia, miesigcach, latach.

Wochentag fiir jedes Datum
im Kopf berechnen

Wiirfelspiel zum
Jahreskalender
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https://www.pinterest.de/ulrikeloesch/mather%C3%A4tsel/
https://www.youtube.com/watch?v=CqFApSTSMRM
https://www.youtube.com/watch?v=UuGiBb0tHg8
https://www.logisch-gedacht.de/matheraetsel/
https://www.mathematik.ch/puzzle/
https://www.mathematik.ch/puzzle/
https://www.youtube.com/watch?v=hr--2H61j-E
https://de.statista.com/statistik/lexikon/definition/158/statistik_fuer_anfaenger_mittelwert_durchschnitt_und_streuung/
https://de.statista.com/statistik/lexikon/definition/158/statistik_fuer_anfaenger_mittelwert_durchschnitt_und_streuung/
https://www.youtube.com/watch?v=OM90fGYTj_w
https://www.youtube.com/watch?v=OM90fGYTj_w
https://www.youtube.com/watch?v=uhIhG8uHS00
https://www.youtube.com/watch?v=uhIhG8uHS00
https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://vs-material.wegerer.at/mathe/pdf_m/Logico_Prozentrechnen.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=-EiX7a2SBeA
https://www.youtube.com/watch?v=-EiX7a2SBeA
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/

Tabela 9: Edukacja dla bezpieczenstwa (liceum ogdlnoksztatcace, technikum i szkota

branzowa I stopnia)

Uczymy sig, jak nies¢ pierwszg
pomoc w roznych sytuacjach
zyciowych

Pierwsza pomoc: Lernen und
Gesundheit: Erste Hilfe

Pierwsza pomoc w ataku
serca: Reanimation - Sie
konnen nicht falsch machen

Pierwsza pomoc przy
wyzigbieniu: Wie Sie
Unterkiihlungen und
Erfrierungen erkennen und
behandeln

Przygotowujemy i
przeprowadzamy kurs
pierwszej pomocy.

Uczymy sie reagowac w
sytuacjach zagrozenia.

Lernen und Gesundheit:
Sucht- und Gewaltprivention

Lernen und Gesundheit: Sucht
hat viele Gesichter

Odwaga cywilna: Lernen und
Gesundheit: Zivilcourage

Przygotowujemy kampani¢
informacyjng dla mtodziezy
pt. “Uzaleznienie nie jedno ma
imi¢” / “ma wiele twarzy”.

Dowiadujemy sie, czym jest
COVID-19 i jak sie przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ihm schiitzen
konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Przygotowujemy kampani¢
reklamowa (reklama
spoteczna, public service
announcement), w ktorej
wyjasniamy mieszkancom
naszego miasta/ regionu, jak
powinni zachowywac si¢
podczas sytuacji zagrozenia
koronawirusem.

Dowiadujemy sig, jak si¢
zachowac w sytuacjach
ekstremalnych.

Verhalten im
Katastrophenfall: Selbstschutz
im Katastrophenfall

Terror und Rechtsstaat,
Unterrichtsmaterialien

Was geschah am
11.September 20017

Terrorismus - Materialien fiir
den Unterricht

Was ist Terrorismus - Film

So verhalten Sie sich richtig in

extremen Gefahrensituationen

Tworzymy plakat z zasadami
zachowania w sytuacjach
ekstremalnych.

Przygotowujemy crash course
na temat zachowania podczas
katastrof naturalnych.

Poznajemy prawo

Humanitéres Volkerrecht -

Przygotowujemy mowe na
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https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/sucht-hat-viele-gesichter/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/sucht-hat-viele-gesichter/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/zivilcourage/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/zivilcourage/
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html
http://fvb1d3.pdf/
http://fvb1d3.pdf/
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=8606
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=8606
https://www.br.de/radio/bayern2/sendungen/radiowissen/geschichte/terrorismus-anschlag-unterricht-100.html
https://www.br.de/radio/bayern2/sendungen/radiowissen/geschichte/terrorismus-anschlag-unterricht-100.html
https://www.youtube.com/watch?v=ctmSH4uWuvs
https://www.t-online.de/leben/id_82003430/terroranschlag-so-verhalten-sie-sich-richtig-bei-gefahr.html
https://www.t-online.de/leben/id_82003430/terroranschlag-so-verhalten-sie-sich-richtig-bei-gefahr.html
https://www.jugendrotkreuz.at/fileadmin/oejrk/2019/HVR_Unterlagen/Unterrichtsmaterialien_HVR_Krieg/HVR_Auch_im_Krieg_ist_nicht_alles_erlaubt.pdf

humanitarne.

auch im Krieq ist nicht alles
erlaubt -
Unterrichtsmaterialien

temat obrony praw
humanitarnych na szczyt
panstw.

Bezpieczenstwo i ochrona w
pracy

Lernen und Gesundheit:
Berufsbildende Schulen:

np. Ochrona oczu: Lernen und
Gesundheit: Augenschutz

Ponadto:

Arbeitsschutz: Brandschutz,
Erste Hilfe, Sicherheitszeichen
itd.

Arbeitssicherheit: Elektrische
Handmaschinen, Fliissiggas,
Handwerkzeuge, Gehorschutz,
Arbeitsunfille im Freien itd.

Speziell fiir DaZ-Klassen:
Werkstatt-Sicherheit, Arbeiten
an der Stinderbohrmaschine
itd.

Opracowujemy w formie
plakatu lub poradnika zasady
bezpieczenstwa w domu, w
szkole i/lub w miejscu pracy.

Tabela 10: Podstawy przedsiebiorczosci (liceum ogdlnoksztatcace, technikum i szkota

branzowa I stopnia)

Mobbing w miejscu pracy

Mobbing - was ist das?
Einfach erklért.

20 der Mobbing-Taktiken von
Chef

Was tun beim Mobbing?

Symulacja dramowa®
(improwizacja lub odgrywanie
rol): osoby - szef firmy, ofiara
mobbingu, sprawca mobbingu,
wspOtpracownicy - 0soby
majace rozwigzac konflikt.

Biznesplan

Businessplan einfach erkléart

Wie sieht ein Businessplan
aus?

Zaktadamy firmg i
opracowujemy biznes plan

Podstawowe pojecia ekonomii

filmy z serii Grundbegriffe der
Wirtschaft, np. Inflation &

> Temat trudny i wymagajacy, ale dzigki dystansowi emocjonalnemu stworzonemu poprzez zastosowanie jezyka
obcego/ drugiego - por. Muda, 2016, 154 - paradoksalnie moze okaza¢ si¢ tatwiejszy do realizacji niz w jezyku
ojczystym. Drama moze mie¢ ponadto bardzo korzystny wpltyw na rozwdj umiej¢tnosci jezykowych uczacych
si¢, gdyz daje im z jednej strony mozliwo$¢ rekompensowania wlasnych brakow jezykowych dzigki innym
sposobom ekspresji, za$ z drugiej strony dzigki emocjonalnemu zaangazowaniu uczacy si¢ odczuwaja silniejsza
potrzebe wyrazania si¢. Wigcej na temat mozliwos$ci zastosowania dramy w nauczaniu jezyka obcego / drugiego
w: Olpinska-Szkietko, 2013, rozdz. 4.2.
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https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/
https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/
https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/arbeitssicherheit/augenschutz/ue/augenschutz/
https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/arbeitssicherheit/augenschutz/ue/augenschutz/
https://praxistipps.focus.de/mobbing-was-ist-das-einfach-erklaert_100334
https://praxistipps.focus.de/mobbing-was-ist-das-einfach-erklaert_100334
https://www.capital.de/karriere/20-anzeichen-fuer-mobbing-durch-den-chef
https://www.capital.de/karriere/20-anzeichen-fuer-mobbing-durch-den-chef
https://www.business-netz.com/Konfliktmanagement/Mobbingopfer-Gegen-Mobbing-wehren
https://www.youtube.com/watch?v=7rsOZ3CST8k
https://www.youtube.com/watch?v=g3w70TgYENY
https://www.youtube.com/watch?v=g3w70TgYENY

Deflation: Inflation und
Deflation einfach erklart -
Grundbegriffe ® Gehe auf
SIMPLECLUB.DE/GO (i inne,
np. Konjunktur, Angebot und
Nachfrage, Demografischer
Wandel itd.)

filmy z serii explainity®
Erklirvideos, np. Inflation,
Protektionismus, G20,
Keynesianismus vs.
Monetarismus, Euro-Krise,
Européische Wéhrungsunion i
in.

filmy z serii —einfach erkldrt,
np. Soziale Marktwirtschaft,
BIP, Européische Zentralbank,
Fiskalpolitik, Konjunktur,
Magisches Viereck,
Subventionen, Phillipskurve,
Produktionsfaktoren i in.

branzowa I stopnia):

Tabela 11: Wychowanie do zycia w rodzinie (liceum ogo6lnoksztalcace, technikum i szkota

Dlaczego si¢ zakochujemy?

Warum verliebt man sich?
(Gliickshormone)®

Przygotowujemy “Poradnik
dla zakochanych”.

Uczymy sie radzi¢ sobie w
trudnych sytuacjach
zyciowych: Smier¢ i zatoba w
szkole.

Lernen und Gesundheit: Tod
und Trauer in der Schule

Poznajemy zagrozenia:
uzaleznienia i przemoc.

Lernen und Gesundheit:
Sucht- und Gewaltprivention

Lernen und Gesundheit: Sucht
hat viele Gesichter

Psychologie hinter Spielsucht
- (Pokemon GO)

Alkohol und Drogen im
StraBlenverkehr | Kostenloses
Unterrichtsmaterial

Przygotowujemy kampanie
informacyjna dla mtodziezy
pt. “Uzaleznienie nie jedno ma
imi¢” / “ma wiele twarzy”.

® W filmie wystepuje nieprawidlowa wymowa stowa Oxytocin. Prawidlowa wymowa to: [oksytotsin], nie

[oksytokin].
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https://www.youtube.com/watch?v=iYx75vVnzmo
https://www.youtube.com/watch?v=iYx75vVnzmo
https://www.youtube.com/watch?v=iYx75vVnzmo
https://www.youtube.com/watch?v=iYx75vVnzmo
https://www.youtube.com/watch?v=1SaVQaKtzyg
https://www.youtube.com/watch?v=1SaVQaKtzyg
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/projekte/tod-und-trauer-in-der-schule/ue/tod-und-trauer-in-der-schule-1/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/projekte/tod-und-trauer-in-der-schule/ue/tod-und-trauer-in-der-schule-1/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/sucht-hat-viele-gesichter/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-ii/sucht-und-gewaltpraevention/sucht-hat-viele-gesichter/
https://www.youtube.com/watch?v=PezpqfRAta8
https://www.youtube.com/watch?v=PezpqfRAta8
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/unterrichtseinheit/ue/alkohol-und-drogen-im-strassenverkehr/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/unterrichtseinheit/ue/alkohol-und-drogen-im-strassenverkehr/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/unterrichtseinheit/ue/alkohol-und-drogen-im-strassenverkehr/

Self-management

Lernen und Gesundheit:
Selbstmanagement

Przygotowujemy prezentacje
lub poradnik dla mtodziezy na
temat zarzadzania czasem,
stresem 1 wlasnymi zasobami
energii, aby sprostac
wyzwaniom wspotczesnosci.

Tabela 12: Ksztalcenie zawodowe (technikum, szkota branzowa I i II stopnia):

Profile: mechaniczny,
mechatroniczny, elektryczny,
elektroniczny, gospodarstwo
domowe itp.

Przyktadowe filmy:
Spiilmaschine reinigen - SO

geht es!

Spiilmaschine trocknet nicht -
Fehleranalyse!

Geschirrspiiler Fehler E15,
Bosch, Siemens, Neff,
Constructa, einfach erklért!

KiichenK6nig

Fehler in Elektroinstallationen

I So machst du es richtig !
Proofwood Grundwissen !
(wymowa regionalna)

Genialer Trick: Bligeleisen
reinigen mit Hausmitteln -
Dampfbiigeleisen sauber
machen Haushaltstipp

Top 5 Reinigungs Tricks mit
Backpulver fir Zuhause

Wasser steht in der
Waschmaschine

Unsere Ausbildungsberufe in
Mechatronik

Facher am Technischen
Gymnasium

Was macht man eigentlich als
Mechatroniker?

Einblicke in die Ausbildung
zum Mechatroniker

Robert Bosch Mechatroniker

Przygotowujemy serig
krotkich filméw w jezyku
niemieckim na YouTube, w
ktorych wyjasniamy instrukcje
obstugi wybranych urzadzen,
sposoby radzenia sobie z
usterkami i problemami w
gospodarstwie domowym,
zasady konserwacji sprzgtu
itd.

Organizujemy konkurs w
jezyku niemieckim na
(drobne) wynalazki (w tym
takze aplikacje) utatwiajace
zycie i pomagajace radzi¢
sobie z problemami
technicznymi.

Profile: hotelarskie,
turystyczne, reklamowe,

Przyktady prospektéw
reklamowych:

Przygotowujemy projekt i
wykonujemy prospekt w
jezyku niemieckim
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https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/selbstmanagement/
https://www.dguv-lug.de/berufsbildende-schulen/selbstmanagement/
https://www.youtube.com/watch?v=kKR5LcJYDh8
https://www.youtube.com/watch?v=kKR5LcJYDh8
https://www.youtube.com/watch?v=fXzg-Q5svSE
https://www.youtube.com/watch?v=fXzg-Q5svSE
https://www.youtube.com/watch?v=JdadqsM85SA
https://www.youtube.com/watch?v=JdadqsM85SA
https://www.youtube.com/watch?v=JdadqsM85SA
https://www.youtube.com/watch?v=JdadqsM85SA
https://www.youtube.com/watch?v=CwtkDpLqRm4
https://www.youtube.com/watch?v=CwtkDpLqRm4
https://www.youtube.com/watch?v=CwtkDpLqRm4
https://www.youtube.com/watch?v=lJ9ft6FVWmc
https://www.youtube.com/watch?v=lJ9ft6FVWmc
https://www.youtube.com/watch?v=lJ9ft6FVWmc
https://www.youtube.com/watch?v=lJ9ft6FVWmc
https://www.youtube.com/watch?v=LHWsQQ_niSk
https://www.youtube.com/watch?v=LHWsQQ_niSk
https://www.youtube.com/watch?v=-nj90q_qoPA
https://www.youtube.com/watch?v=-nj90q_qoPA
http://www.bs19hamburg.de/mechatronik.htm
http://www.bs19hamburg.de/mechatronik.htm
http://www.gewerbliche-schule-lahr.de/index.php/technik-mechatronik.html
http://www.gewerbliche-schule-lahr.de/index.php/technik-mechatronik.html
https://www.youtube.com/watch?v=-AC3xqHNL6I
https://www.youtube.com/watch?v=-AC3xqHNL6I
https://www.youtube.com/watch?v=zO9i_vO9R4I
https://www.youtube.com/watch?v=zO9i_vO9R4I
https://www.youtube.com/watch?v=BdTPj1UprXs

graficzne, fotograficzne itp.

Online-Prospekte- Aktuelle
Angebote & Gutscheine |
SPARWELT

Alle reisen und Urlaub

Prospekte und Broschiiren
zum Download und Bestellen

Richtig fotografieren lernen

5 Dinge, die jeder
Fotografieanfanger braucht

Welches Objektiv ist das
richtige?

Fotografieren lernen in 26
Schritten

reklamujacy atrakcje
turystyczne regionu, wybrane
imprezy kulturalne i sportowe
itp. (w formie drukowanej lub
on-line)

Organizujemy konkurs
fotograficzny na najlepsze
zdjecie z regionu sgsiada.

Fotoausriistung
Profile: zywienie i ustugi Przyktadowe przepisy Organizujemy dla uczniow,
gastronomiczne, piekarskie, kulinarne: nauczycieli, rodzicow i innych

cukiernicze itp.

Schweizer Kiiche

Schweizer Kiiche: feine
Rezepte fiir jede Gelegenheit

Osterreichische Rezepte

Deutsche Kiiche: Die liebsten
Traditionsgerichte

Rezepte aus Mecklenburg-
Vorpommern

984 Kuchen-Rezepte |
LECKER

Brot selber backen - die besten

Rezepte

zaproszonych gosci pokaz i
degustacje¢ kulinarnych
specjatow regionalnych i/lub
niemieckich / austriackich/
szwajcarskich.

Przygotowujemy serig
krotkich filmow (w jezyku
polskim lub niemieckim) na
YouTube, w ktérych
pokazujemy, jak przyrzadzic¢
najciekawsze,
najsmaczniejsze, najbardziej
niecodzienne potrawy kuchni
krajow niemieckojezycznych.

Profile medyczne (ratownik
medyczny, opiekun medyczny,
masazysta itp.)

Pierwsza pomoc: Lernen und
Gesundheit: Erste Hilfe

Pierwsza pomoc w ataku
serca: Reanimation - Sie
konnen nicht falsch machen

Przyktadowe filmy fitnes:
Pilates fiir Anfénger —
Komplettes Pilates - Workout
(6/6, auf Deutsch)

Przygotowujemy i
przeprowadzamy kurs
pierwszej pomocy (takze w
formie filméw na YouTube).

Przygotowujemy seri¢
krotkich filmow (w jezyku
niemieckim) na YouTube, w
ktorych prezentujemy
¢wiczenia pomagajace
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https://www.sparwelt.de/prospekte
https://www.sparwelt.de/prospekte
https://www.sparwelt.de/prospekte
https://www.prospektangebote.de/kategorien/reisen-und-urlaub.html
https://www.austria.info/de/service-und-fakten/prospekte-und-broschueren
https://www.austria.info/de/service-und-fakten/prospekte-und-broschueren
https://www.youtube.com/watch?v=ys8Rb2eGvSs
https://www.youtube.com/watch?v=L5QV7QPheUQ
https://www.youtube.com/watch?v=L5QV7QPheUQ
https://www.youtube.com/watch?v=ya0_H2S4lUc
https://www.youtube.com/watch?v=ya0_H2S4lUc
https://www.matthiashaltenhof.de/blog/fotografieren-lernen/
https://www.matthiashaltenhof.de/blog/fotografieren-lernen/
https://www.matthiashaltenhof.de/empfehlungen/
https://www.bettybossi.ch/de/Magazin/Dossier/102000011/Schweizer-Kueche
https://fooby.ch/de/rezepte/schweizer-kueche.html?queryFeed1=&startFeed1=0&filtersFeed1%5Btreffertyp%5D=rezepte
https://fooby.ch/de/rezepte/schweizer-kueche.html?queryFeed1=&startFeed1=0&filtersFeed1%5Btreffertyp%5D=rezepte
https://www.gutekueche.at/oesterreichische-rezepte
https://www.chefkoch.de/magazin/artikel/2062,0/Chefkoch/Deutsche-Kueche-diese-Rezepte-sind-typisch-deutsch.html
https://www.chefkoch.de/magazin/artikel/2062,0/Chefkoch/Deutsche-Kueche-diese-Rezepte-sind-typisch-deutsch.html
https://www.gutekueche.de/mecklenburgvorpommern-rezepte
https://www.gutekueche.de/mecklenburgvorpommern-rezepte
https://www.lecker.de/rezepte/kuchen
https://www.lecker.de/rezepte/kuchen
https://www.einfachbacken.de/brot-selber-backen-die-besten-rezepte
https://www.einfachbacken.de/brot-selber-backen-die-besten-rezepte
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.youtube.com/watch?v=KaYi1UmZqNw
https://www.youtube.com/watch?v=KaYi1UmZqNw
https://www.youtube.com/watch?v=KaYi1UmZqNw

10 effektive
Riickbildungsiibungen -
Fitness mit Baby |
Fitnessmutti

Birgit's Gymnastik fiir eine
aufrechte Haltung

* [] 13 min. leichte Frih-
Gymnastik im Stehen, ohne
Geriite

Die wichtigste Ubung gegen

langes Sitzen

Riickenschmerzen,
Lendenwirbelsiule,

Riickeniibungen

Riickenschmerzen? Diese 4
Fehler solltest du unbedingt
vermeiden!

zachowac zdrowie i forme
fizyczna, lub promujace
zdrowy tryb zycia.

Organizujemy tydzien zaje¢ z
aerobikiem - po niemiecku.

Profil logistyczny

Berufe in der Logistik

Ausbildungen in der Logistik

Bewerbungstipps fiir Schiiler

Was ist Logistik:
Lagersysteme, Planung bis
Service

Logistikzentrum Edeka

Fachlagerist, ich mach's.

Unterrichtsmaterial
Verpackungsmiull und
Umweltschutz

Planujemy nowoczesne
centrum logistyczne (np. na
podstawie materiatu:
Logistikzentrum Edeka); jakie
rozwigzania techniczne i
informatyczne moglyby
usprawnic i utatwic prace
ludzi?

Proponujemy nowoczesne
rozwiazania dot. odpadéw z
opakowan; ca robi¢, aby
zmniejszy¢ ilo$¢ odpadow, jak
je ponownie wykorzystac¢? jak
je efektywnie usuwac, aby w
jak najmniejszym stopniu
obcigzac $srodowisko
naturalne?

Profil geodezyjny

Vermessungstechniker

Laserscannin

Brauchen wir Geodéten?

Ich habe eine Freundin. Die ist
Geoditin.

Vermessung fiir Anfanger

Projekt: Jakie musza by¢
spelnione warunki, by dwa
tunele spotkaty si¢ doktadnie
w tym samym miejscu.

Profil murarski, dekarski,

Ausbildung zum Maurer

Przygotowujemy seri¢
krotkich filmow w jezyku
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https://www.youtube.com/watch?v=TCp7YtYxkOc
https://www.youtube.com/watch?v=TCp7YtYxkOc
https://www.youtube.com/watch?v=TCp7YtYxkOc
https://www.youtube.com/watch?v=TCp7YtYxkOc
https://www.youtube.com/watch?v=kQnbefmPBpg
https://www.youtube.com/watch?v=kQnbefmPBpg
https://www.youtube.com/watch?v=Uh8HGVvTs_w&list=PLftRtAYE_BLtU-nYP2_99pYwISm2Vf16e&index=42
https://www.youtube.com/watch?v=Uh8HGVvTs_w&list=PLftRtAYE_BLtU-nYP2_99pYwISm2Vf16e&index=42
https://www.youtube.com/watch?v=Uh8HGVvTs_w&list=PLftRtAYE_BLtU-nYP2_99pYwISm2Vf16e&index=42
https://www.youtube.com/watch?v=p0lwZ9BCqKo
https://www.youtube.com/watch?v=p0lwZ9BCqKo
https://www.youtube.com/watch?v=p0lwZ9BCqKo
https://www.youtube.com/watch?v=p0lwZ9BCqKo
https://www.youtube.com/watch?v=p0lwZ9BCqKo
https://www.youtube.com/watch?v=yqJZD_2zSkQ
https://www.youtube.com/watch?v=yqJZD_2zSkQ
https://www.youtube.com/watch?v=yqJZD_2zSkQ
https://www.aubi-plus.de/berufe/thema/berufe-in-der-logistik-40/
https://www.azubify.de/berufe-nach-branchen/ausbildung-logistik/
https://de.dpdhl.jobs/bewerbungstipps
https://www.youtube.com/watch?v=Xb6EGRvlkEE
https://www.youtube.com/watch?v=Xb6EGRvlkEE
https://www.youtube.com/watch?v=Xb6EGRvlkEE
https://www.youtube.com/watch?v=DNYFyFJ6CWk
https://www.youtube.com/watch?v=_BpY8-pX5-g
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/unterrichtsmaterial-verpackungsmuell-und-umweltschutz/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/unterrichtsmaterial-verpackungsmuell-und-umweltschutz/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/unterrichtsmaterial-verpackungsmuell-und-umweltschutz/
https://arbeitsplatz-erde.de/index.php/de/2017-10-26-15-41-01
https://arbeitsplatz-erde.de/index.php/de/2017-10-26-15-39-32
https://arbeitsplatz-erde.de/index.php/de/was-ist-geodaesie
https://www.youtube.com/watch?v=odtQoYfWGNI
https://www.youtube.com/watch?v=odtQoYfWGNI
https://www.youtube.com/watch?v=zSUpq_QtyRs
https://www.youtube.com/watch?v=4wLuvt-B518

ciesielski

Mauern und Verputzen...so
geht das

Filmy z serii: Brale Wie
entsteht ein Masivhaus,

Wirmepumpe, Wasser,

Elektro, Rohinstallation,
Heizung Sanitér + Putz,
Wirmepumpe, Wasser,

Elektro

Pfusch am Bau: Kleiner
Fehler, fatale Folgen

Hochbaufacharbeiter

Beton und Stahlbeton
Bauarbeiten

Du solltest Dachdecker
werden, wenn...

Dachdecker. Fiir wen ist der
beruf?

Dacharten

Dachdecker - Vorteile des
Berufs

Dachdeckerin Nina Franke
uber ihre Berufung

niemieckim na YouTube, w
ktorych wyjasniamy instrukcje
obstugi wybranych narzedzi i
urzadzen, sposoby radzenia
sobie z drobnymi usterkami i
problemami w gospodarstwie
domowym, zasady
konserwacji sprzetu i

instalacji itd.

Przygotowujemy vlogi z
krotkimi opisami zawodow.

Profil kolejowy

Ausbildung zum Lokfiihrer,

Die Lokfiithrerin bei der S-
Bahn Miinchen

Der U-Bahn-Check

Bremtest - eine Lok gegen ein
Auto

Wie wird ein ICE gebaut?

Planujemy nowoczesna kolej
miejska dla Szczecina i okolic
(dla naszego miasta/regionu);
planujemy rozmieszczenie
stacji, cze$ci podziemne i
naziemne; wykorzystujemy
istniejgcg infrastrukture;
planujemy zagospodarowanie
przestrzeni zielonych wokot
stacji; projektujemy pociagi
itd.

Profil krawiecki, fryzjerski,

stylistyka ubioru, ustugi
kosmetyczne itp.

Ausbildung zum/zur Textil-
Modeschneider/in

Schneider Ausbildung Beruf

Wie man ein Sakko schneidert

Einfaches Kleid nihen

Sticken fiir Anfanger, 8

Organizujemy pokaz lub
konkurs mody, fryzur i
makijazu z wybranej epoki
historycznej (§redniowiecza,
barok, dwudziestolecie
miedzywojenne itd.) lub
inspirowanych wybrang epoka
historyczna.
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https://www.youtube.com/watch?v=u6QjkvCssks
https://www.youtube.com/watch?v=u6QjkvCssks
https://www.youtube.com/watch?v=LzAgvHun9QA
https://www.youtube.com/watch?v=LzAgvHun9QA
https://www.youtube.com/watch?v=XkJvq1TlIVA
https://www.youtube.com/watch?v=XkJvq1TlIVA
https://www.youtube.com/watch?v=j5LqERYzIiA
https://www.youtube.com/watch?v=j5LqERYzIiA
https://www.youtube.com/watch?v=XkJvq1TlIVA
https://www.youtube.com/watch?v=XkJvq1TlIVA
https://www.youtube.com/watch?v=kVyVE9oHbV0
https://www.youtube.com/watch?v=kVyVE9oHbV0
https://www.youtube.com/watch?v=Iq5yVmsSBuM
https://www.youtube.com/watch?v=WZyJixZgcYs
https://www.youtube.com/watch?v=WZyJixZgcYs
https://www.ausbildung.de/berufe/dachdecker/
https://www.ausbildung.de/berufe/dachdecker/
https://www.ausbildung.de/berufe/dachdecker/
https://www.ausbildung.de/berufe/dachdecker/
https://baugorilla.com/dacharten
https://www.youtube.com/watch?v=UqTD_2xYIcM
https://www.youtube.com/watch?v=UqTD_2xYIcM
https://www.youtube.com/watch?v=50XPKqWmJXM
https://www.youtube.com/watch?v=50XPKqWmJXM
https://karriere.deutschebahn.com/karriere-de/jobs/schueler/ausbildung/eisenbahner-im-betriebsdienst-deine-ausbildung-2650580
https://www.youtube.com/watch?v=sEo05KYvY0w
https://www.youtube.com/watch?v=sEo05KYvY0w
https://www.youtube.com/watch?v=9cyWRil5fb4
https://www.youtube.com/watch?v=Mg63-SWL9Ac
https://www.youtube.com/watch?v=Mg63-SWL9Ac
https://www.youtube.com/watch?v=1sTIUsepdTk
https://www.ausbildung.de/berufe/modeschneiderin/
https://www.ausbildung.de/berufe/modeschneiderin/
https://www.youtube.com/watch?v=mTmfRkvFG2c
https://www.youtube.com/watch?v=-ZEY_ZuCbZs
https://www.youtube.com/watch?v=R-5apPhBn54
https://lindaloves.de/sticken-fuer-anfaenger-grundstiche-sticken-lernen-basic-stickstiche/

grundlegende Stickstiche

Sticken - ein neuer Trend in
der DIY-Welt

Haékeln lernen -

Anfangsknoten
Kleidung im Mittelalter

Hofische Mode und ihr
Einflufl auf Chanel und Dior:
eine Ausstellung in Versailles

Was trugen Frauen im
Mittelalter? - Planet Schule -
Schulfernsehen multimedial
des SWR und des WDR

Osterreich damals unsere
Bekleidung

Macht und Mode. Zwei neue
Dauerausstellungen im
Residenzschloss Dresen

Die gefahrlichsten Modetrends

der Geschichte / Verriickte
Geschichte / Terra x

Was ist eigentlich wahre
Schonheit? ?
Galileo/ProSieben

Przygotowujemy serig¢
kroétkich filmow w jezyku
niemieckim na YouTube, w
ktorych pokazujemy sposoby
radzenia sobie z roznymi
problemami w zyciu
codziennym dot. garderoby,
fryzury, czy makijazu itd.

Profil rolniczy, ogrodniczy

Ausbildung im Biologisch-
Dynamischen Landbau

Landwirte gesucht

Landwirtschaft in Emsland

Bio wirklich besser?

Bio-Pilzhof

Filmy z serii: Der Muster

Biogarten np. Beetplanung,
Beetvorbereitung, Ernte

verbessern konnen

Ausbildung zum Gértner

Ein Beruf. Sieben
Fachrichtungen

Garten friher und heute

Przygotowujemy debatg:
wady i zalety ekologicznego
gospodarstwa rolnego.

Robimy wystawe
fotograficzng z
najpigkniejszych ogrodow,
ktore widzieliSmy.

Pomagamy dzieciom z
przedszkola dwujezycznego
zatozy¢ grzadke w ogrodzie.

Wybieramy 10 najbardziej
wartosciowych warzyw,
opisujemy je i podajemy
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https://www.gofeminin.de/wohnen/sticken-lernen-s2093109.html
https://www.gofeminin.de/wohnen/sticken-lernen-s2093109.html
https://www.youtube.com/watch?v=werv1SJgBvo
https://www.youtube.com/watch?v=werv1SJgBvo
https://www.youtube.com/watch?v=DL2r6s6Tn0M
https://www.youtube.com/watch?v=PnpAYJ0gVto
https://www.youtube.com/watch?v=PnpAYJ0gVto
https://www.youtube.com/watch?v=PnpAYJ0gVto
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.youtube.com/watch?v=1fcNhimMVuA
https://www.youtube.com/watch?v=1fcNhimMVuA
https://www.youtube.com/watch?v=ZhbwtMrFYbc
https://www.youtube.com/watch?v=ZhbwtMrFYbc
https://www.youtube.com/watch?v=ZhbwtMrFYbc
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=395qCENDOi0
https://www.youtube.com/watch?v=395qCENDOi0
https://www.youtube.com/watch?v=395qCENDOi0
https://www.demeter.de/freie-ausbildung
https://www.demeter.de/freie-ausbildung
https://www.youtube.com/watch?v=Y4_3-GIySQ8
https://www.youtube.com/watch?v=xpXPZX6PhX8
https://www.youtube.com/watch?v=85xseCgnEtk
https://www.youtube.com/watch?v=SzRbiNQKNkg
https://www.youtube.com/watch?v=rVio3v6yUaU&list=PLXHM86bnzET-eLZXprsx0z_KLUw7FKFi0
https://www.youtube.com/watch?v=rVio3v6yUaU&list=PLXHM86bnzET-eLZXprsx0z_KLUw7FKFi0
https://www.ausbildung.de/berufe/gaertner/
https://www.beruf-gaertner.de/
https://www.beruf-gaertner.de/
https://www.ilesto.com/gartentipps/gartenarbeit-frueher/

najwazniejsze zasady ich

uprawy.
Profil lesniczy i pszczelarski | Honig und Bienen. So wird Tworzymy reklamowe
man Imker. slogany o tematyce dot.

. i ) ] ochrony pszczot.
Biohonig aus der Eifel - wie

Imker mit und von den Bienen
leben.

Idziemy do przedszkola
Die Honigmacher. Kein Leben | dwuj¢zycznego i opowiadamy
ohne die Biene. dzieciom o zyciu pszczot.

Imkern fur Anféanger. So kann
man Imkern lernen.

Tworzymy konkurs na
Aufgaben des Forsters najpickniejsza prace
artystyczna dotyczaca lasu.

Allein im Wald. Ein Forster
erklirt seinen Beruf.

Artenvielfalt im naturnah Przeprowadzamy debate na

bewirtschafteten Wald temat: wycinamy las na droge
szybkiego ruchu czy

Der Lebensraum Wald zostawiamy?

5.

Materialy dydaktyczne

Odpowiednio przygotowany material dydaktyczny wysokiej jakosci stanowi nieodzowny

element programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na III etapie

edukacyjnym. Materiat ten moze by¢ bardzo r6znorodny. Sktadaja si¢ nan:

Podrgczniki do nauki jezyka niemieckiego jako obcego — program nie rekomenduje
zadnego wybranego podrecznika lub serii podrecznikow do wykorzystania w procesie
nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada. Decyzja o tym, ktory podrecznik
wybra¢, nalezy do nauczyciela.

Utwory literackie i inne teksty kultury — program proponuje intensywne
wykorzystanie wybranych tekstow literackich 1 innych tekstow kultury na zajeciach
jezyka niemieckiego — propozycje wykorzystania takich tekstow na lekcji znajduje si¢
w rozdz. 4, za$ lista proponowanych lektur - w bibliografii.

Materialy dodatkowe, takie jak m.in. strony internetowe, artykuly prasowe, ulotki,
gazetki 1 prospekty reklamowe, katalogi, karty dan, ogloszenia, programy telewizyjne
itd. — program promuje jak najszersze wykorzystanie materialow dodatkowych:

autentycznych, dydaktyzowanych i dydaktycznych (por. nizej), zarowno podczas zajgé
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https://www.youtube.com/watch?v=SjZdp1yFClQ
https://www.youtube.com/watch?v=SjZdp1yFClQ
https://www.youtube.com/watch?v=SYlvL-JYHgc
https://www.youtube.com/watch?v=SYlvL-JYHgc
https://www.youtube.com/watch?v=SYlvL-JYHgc
https://www.youtube.com/watch?v=aUDV7IaGLaI
https://www.youtube.com/watch?v=aUDV7IaGLaI
http://www.bee-careful.com/de/initiative/imkern-fuer-anfaenger-so-kann-man-imker-werden/
http://www.bee-careful.com/de/initiative/imkern-fuer-anfaenger-so-kann-man-imker-werden/
https://www.planet-wissen.de/natur/naturschutz/foerster/pwieaufgabendesfoersters100.html
https://www.einstieg.com/ausbildung/news/allein-im-wald-ein-foerster-erklaert-seinen-beruf.html
https://www.einstieg.com/ausbildung/news/allein-im-wald-ein-foerster-erklaert-seinen-beruf.html
https://www.waldwissen.net/wald/naturschutz/arten/lwf_artenvielfalt/index_DE
https://www.waldwissen.net/wald/naturschutz/arten/lwf_artenvielfalt/index_DE
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/der-lebensraum-wald.html

jezyka niemieckiego, jak i zaje¢ przedmiotéw niejezykowych (w oddziatach
dwujezycznych i nie tylko) oraz projektow migdzyprzedmiotowych. Przyktady
wykorzystania materiatow dodatkowych wraz z propozycjami tematow do realizacji w
jezyku niemieckim znajdujg si¢ w rozdz. 4.
Zgodnie z zalozeniami programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na III
etapie edukacyjnym rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych uczacych si¢ musi odbywacé sig

przede wszystkim na materiale sensownego dyskursu (Dakowska, 2001, 95 i n.). Pojecie

»sensownego dyskursu” nie odnosi si¢ wylacznie do tekstow oryginalnych, ktére zostaty
wytworzone przez rodowitych nadawcow dla rodowitych odbiorcow oraz ktorych funkcja,
tres¢, forma, ani kontekst nie zostaly w zaden sposob zmienione lub dopasowane do potrzeb
glottodydaktycznych (por. Grucza S., 2005, 75 i n.). Chodzi raczej o to, aby nie byty to teksty
w ktorych zgromadzone zostaly specjalnie dobrane struktury jezykowe, ilustrujace np. uzycie
jakie$ reguty gramatycznej lub stownictwo z danego zakresu tematycznego. Materiat
nauczania ,,aby speli¢ swoja funkcje dydaktyczna, [...] musi posiadac istotne z punktu

widzenia struktury komunikacji wtasnosci dyskursu: zorientowanie na cel komunikacyjny,

sensowng tre$¢ 1 plan komunikatu, porzadkujacy formy i funkcje jezykowe, koherencje na

poziomie tresci 1 kohezje na poziomie form oraz odniesienie do sytuacji implikujacej jakiego$

konkretnego nadawce i adresata” (Dakowska, 2001, 86).

Materiat nauczania moga stanowi¢ zatem:

o Teksty autentyczne, tj. teksty przeznaczone dla rodowitych odbiorcéw, ktorych forma
jezykowa nie zostala zmieniona — nawet jezeli s3 one wyjete z oryginalnego kontekstu 1
petnig inne funkcje komunikacyjne niz zamierzone przez oryginalnych nadawcéw (np.
ogloszenie o promocji, ktdra juz si¢ zakonczyla; oferta biura podrozy, ktora nie jest juz
aktualna itd.). Teksty takie stanowig dla uczacych si¢ nie lada wyzwanie. Czas i wysiltek
potrzebny na zrozumienie tekstu zalezy od ilosci wystepujacych w nim ,miejsc
wadliwych” z punktu widzenia odbiorcy — nie tylko skomplikowanych konstrukcji
sktadniowych, ale takze wieloznacznos$ci, braku koherencji lokalnej lub/i globalnej itp.
(por. Rickheit i in. 2004). Mozna przyjac, ze takie ,,putapki” czyhaja na odbiorcg tekstu w
jezyku obcym na kazdym kroku. I cho¢ wigkszy wysilek, jaki musi on pos$wigci¢ na
zrekonstruowanie tekstu, moze zaowocowac lepszym zapamig¢taniem jego tresci 1 formy
(por. Lamsfuss-Schenk, 2014), to nalezatoby zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie istniejg
sposoby ulatwienia uczacym si¢ tego zadania i zastosowac je.

Materialem nauczania moga, a nawet powinny sta¢ si¢ zatem takze:
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Teksty dydaktyzowane, tj. teksty autentyczne, na ktorych dokonano odpowiednich
zabiegébw glottodydaktycznych w celu umozliwienia lub utatwienia uczacym si¢ ich
przetwarzania. Zabiegi te nie powinny by¢ jednak przypadkowe i polega¢ jedynie na

skracaniu, Czy upraszczaniu wypowiedzi, poniewaz: “Jeder Eingriff in einen Text ist ein

Eingriff in seine innere Balance von Struktur und Semantik, der durchdacht und gekonnt
ausgefiihrt werden muss” (Krause, 1996, 62). Do celow dydaktycznych nalezy
wykorzysta¢ raczej rolg ,,strategicznych pozycji tekstowych” (por. Duszak, 1998, 128 i
n.), np. pozycji otwarcia i zamknigcia tekstu, nagtowkow, ($rod)tytutdéw itp. oraz
»graficznej] mapy tekstu” — podziatlu na akapity, wyroznieh w tekscie, Srodkow

graficznych itp.

Do zabiegow dostosowywania tekstow autentycznych do mozliwosci poznawczych uczniow

mozna zaliczy¢ miedzy innymi (Dakowska, 2001, 135 i n.; por. tez Groeben i Christmann,
1996, 80 i n.):

o kompresje, czyli strategie¢ wzmocnienia istotnych informacji w tek$cie w
postaci streszczenia, podsumowania, tzw. ,,zapowiednikoOw”, czyli streszczen
akapitow, czy tez za pomoca $rodkéw graficznych, np. tabel, wykresow,
schematow itp.;

o strategi¢ eksponowania niektorych elementéw tekstu poprzez zastosowanie
podtytulow, Srodtytulow, wyttuszezef, réznych krojow czcionki, poprzez
wydzielanie niektorych partii tekstu w ramkach itp.;

o elaboracje tekstu, czyli strategic wbudowywania dodatkowych informacji
wyjasniajagcych tre$¢ tekstu, np. wyjasnienie termindow, wykresy, mapki,
ilustracje, teksty paralelne itp.;

o selekcje, czyli strategi¢ eliminacji z tekstu informacji zb¢dnych bez szkody dla

jego autentycznosci komunikacyjne;j.

Materiat nauczania moga stanowi¢ ponadto:

Teksty dydaktyczne, ktore zostaty stworzone specjalnie dla potrzeb uczacych si¢ jezyka
obcego, jednakze pod warunkiem, ze teksty te sg dla uczacych si¢: przydatne z punktu
widzenia ich potrzeb komunikacyjnych i poznawczych: tresci, tematyki, terminologii, celu
komunikacyjnego itd., wazne z punktu widzenia ich tozsamosci, roli odbiorcow w
komunikacji masowej 1 indywidualnej oraz roli w procesie dydaktycznym, a takze
dostosowane do mozliwosci przetwarzania informacji przez uczacych si¢ z uwagi na
poziom ich wiedzy ogélnej i przedmiotowej (por. Dakowska, 2001, 133). Teksty takie

spetniajg warunki umozliwiajgce uczacym si¢ rozwijanie umiej¢tnosci komunikacyjnych i
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strategii radzenia sobie z problemami poznawczymi: stanowig ,,pozywke dla mechanizmu
przetwarzania informacji” uczacych sie, stuzg zaspokojeniu ich ciekawosci i uzupeieniu
ich wiedzy, sktaniajg do refleksji 1 wymiany pogladéw, zachgcajag do podejmowania
dalszych dziatan, nie tylko komunikacyjnych, oraz sprzyjaja zapamig¢tywaniu przez nich
maksimum informacji j¢zykowej — formy jezykowej tekstu i jego tresci (Dakowska, 2001,
106 i 144; Butzkamm, 2002, 192).
Materiat nauczania powinien by¢ skonstruowany tak, aby umozliwiat uczacym si¢ rozwijanie
umiejetnosci sprawnego wykorzystywania wszystkich dostepnych zasobow witasnej wiedzy w
sposob zintegrowany. Nalezy przy tym pamictaé, ze ubodstwo kontekstu, podobnie jak
ubostwo tresci w tekscie, znacznie utrudnia, a czasem nawet wrecz uniemozliwia proces
rekonstrukcji znaczenia 1 intencji komunikacyjnej tekstu (Dakowska, tamze, 90; por. tez
Srole, 1997, 105). Bltedne jest przekonanie, ze matla ilo§¢ materialu nauczania wigze si¢ z
fatwoscig jego przyswajania, za$ trudnos$ci w procesie rozumienia testu wynikaja jedynie z
niedostatecznej znajomos$ci gramatyki i stownictwa. Podobnie, jak na nizszych etapach
edukacyjnych, takze w nauczaniu na pozostatych stopniach edukacyjnych niezmiernie wazng

pozostaje zasada kontekstualizacji jezyka. Teksty wykorzystywane jako materiat dydaktyczny

powinny by¢ wigc rozszerzone o bogaty materiat pogladowy ulatwiajacy zrozumienie
przekazu. Nie nalezy lekcewazy¢ znaczenia dla procesu rozumienia tekstu obecnosci
bogatego kontekstu takze w postaci informacji graficznych i wizualnych (rysunki, mapy,
tabele, schematy itp.).

Z zagadnieniem odpowiedniej prezentacji materialu nauczania wigze si¢ bezposrednio
problem jego progresji jako jednego z najwazniejszych instrumentéw sterowania procesem
glottodydaktycznym. Z punktu widzenia celow programu nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka sasiada na III etapie edukacyjnym dla uporzadkowania materiatu nauczania moze by¢

zastosowana zarOwno tzw. progresja gramatyczna (strukturalna), jak i tzw. progresja

komunikacyjna (pragmatyczna). Pierwsza z nich zaklada selekcj¢ i gradacje elementéw i form

jezykowych wedlug kryteriow morfosyntaktycznych, druga — wedhlug ich przydatnosci w
procesie komunikacji jezykowej (Sikorska, 2003; Butzkamm, 2002). Mozliwa jest rowniez
integracja obydwu rodzajow progres;ji.

Zasady porzadkowania materiatu nauczania wedle kryterium czestotliwosci ich wystepowania
w procesie komunikacji, np. czas Perfekt przed czasem Prdteritum, przypadki rzeczownika w
kolejnosci: Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genitiv itd. sg charakterystyczna dla podrecznikow
do nauki jezyka niemieckiego jako obcego w podejsciu komunikacyjnym. Natomiast

progresja strukturalna materialu gramatycznego lezy u podstaw konstruowania programu
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nauczania jezyka ojczystego (oraz starszych podrgcznikow do nauki jezykéw obceych,
repetytoriow gramatycznych itd., por. np. Bgza, 1993; Dhuzniewski i Donath, 1982), np.
czesci mowy w kolejnosci: czasownik, rzeczownik, przymiotnik, przystowek, rodzaje zdan:
oznajmujgce, pytajace, rozkazujace, cz¢sci zdania: podmiot i orzeczenie itd. Przy wyborze
rodzaju progresji materialu jezykowego nalezy wzig¢ pod uwage fakt, iz uczacy sie, ktorzy
uczestniczyli w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada od etapu
przedszkolnego, rozwingli juz bogatg wiedzg jezykowa, nawet jesli nie zawsze jest to wiedza
eksplicytna (uswiadomiona), np. o gramatyce jezyka niemieckiego. Na tej implicytnej
(nieuswiadomionej) wiedzy o jezyku (przede wszystkim wiedzy receptywnej) mozna,
podobnie jak to si¢ dzieje w przypadku ucznidow nabywajacych wiedzg¢ o systemie swojego

jezyka ojczystego, bazowac w procesie systematyzowania wiedzy o jezyku obcym.

6. Metody i techniki nauczania

Rozporzadzenie MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej |...]
ksztatcenia ogodlnego dla branzowej szkoty I stopnia [...] (Dz. U. 2017 poz. 356) oraz
Rozporzadzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II
stopnia (Dz. U. 2018 poz. 467) okreslaja cele wychowawcze i edukacyjne polskiej szkoty.
Szkota powinna wyposazy¢ swoich uczniow w kompetencje, ktore umozliwig im sprostanie
wyzwaniom, jakie niesie ze soba postgp technologiczny, gospodarczy i polityczny
wspélczesnego $wiata. Do kompetencji tych nalezy miedzy innymi: kompetencja
zdobywania, przetwarzania 1 prezentacji wiedzy w oparciu o roézne zrodla informacji,
umiejetnosci  wyrazania 1 uzasadniania swoich pogladow 1 przekonan, umiejgtnosci
wspoétdzialania (takze: komunikowania) z innymi ludZzmi, umiej¢tnosci krytycznego i
kreatywnego mys$lenia oraz rozwigzywania problemoéw. Cele te dotycza takze nauczania
jezykéw obcych w szkole. Jak mozna tatwo zauwazy¢, wykraczaja one dalece poza
tradycyjne pojmowanie nauki jezyka obcego jako nabywania znajomos$ci struktur
gramatycznych 1 stownictwa. Tradycyjne metody nauczania ukierunkowane na rozwdj
wybranych umiejetnosci  jezykowych, przede wszystkim kompetencji leksykalnej 1
gramatycznej oraz ortograficznej, nalezy rozszerzy¢ o metody i techniki wspierajagce rozwoj
wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych uczacych sie, a takze umiejetnosci niejezykowych,
ktére sa niezbgedne po to to, aby moc efektywnie uczestniczy¢é w procesie interakcji
komunikacyjnej. Nie oznacza to, ze techniki i ¢wiczenia w nauczaniu jezykow obcych (tu:

jezyka niemieckiego) nie moga by¢ ukierunkowane na zdobywanie wiedzy w zakresie form
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jezykowych. Podobnie jak material nauczania (por. rozdz. 5) powinien by¢ skonstruowany
tak, aby umozliwi¢ uczacym si¢ zgromadzenie rozleglej wiedzy jezykowej i niejezykowej
potrzebnej w komunikacji, tak i zadania, ktore wykonujg uczniowie podczas nauki jezyka
niemieckiego, moga by¢ bardziej ukierunkowane na zrekonstruowanie tresci tekstow, lub
bardziej na opracowanie ich warstwy jezykowej. Jednakze uczacy si¢ od samego poczatku
powinni mie¢ mozliwos¢ uczestniczenia w aktach komunikacyjnych, a wigc stopniowego
rozwoju swojej wiedzy jezykowej dzieki dziataniom komunikacyjnym, nie wedle zasady
“learn now, use later”, 1eCz “use as you learn, learn as you use” (Butzkamm, 2002, 113; por.
tez Glaudini Rosen i Sasser, 1997, 36; Eskey, 1997, 133; Bach, 2005, 19).

Zalozenia dydaktyczne i metodyczne programu nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka sasiada sa zbiezne z zalozeniami podejscia komunikacyjnego w nauczaniu
jezykoéw obcych, nauczania dwujezycznego oraz zintegrowanego nauczania jezykowo-

przedmiotowego (CLIL).

Zatozenia te mozna podsumowacé w nastepujacy sposob:

e Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w  szkotach
ponadpodstawowych zaktada integracyjne podejscie do kwestii metodycznych nauczania
jezyka obcego 1 nauczania tresci niejezykowych w jezyku obcym oraz ,,systematyczne i
celowe wspieranie komponentu jezykowego w kompleksowych sytuacjach uczenia si¢”
(Otten i Wildhage, 2003, 28). W koncepcji nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada wazng rolg¢ odgrywa zar6wno rozwdj umiejetnosci jezykowych, jak 1 rozwoj
wiedzy ogoélnej i specjalistycznej (przedmiotowej, zawodowej) (por. focus on forms +
focus on content — VVollmer, 2005, 47; 49; por. tez Schmolzer-Eibinger, 2006, 16).

o Najwazniejszg forma nauczania jezyka obcego w sensie rozwijania kompetencji

komunikacyjnej (por. rozdz. 2.1.) jest inicjowanie i pobudzanie proceséw rozumienia i

produkcji dyskursu u uczgcych si¢. Zarowno tworzenie, jak i rozumienie wypowiedzi

jezykowych (tekstow, dyskursu) jako dziatanie komunikacyjne obejmuje trzy etapy:

o etap konceptualizacji (konstruowania wzglednie rekonstruowania intencji

komunikacyjnych, celu i tre$ci wypowiedzi),

e etap przedwerbalnego generowania przekazu wzglednie semantyzacji

wypowiedzi oraz

« etap werbalizacji wzglednie rozpoznawania i segmentacji wypowiedzi.

Tworzenie wypowiedzi nie jest procesem samej tylko werbalizacji — u jej podstawy musi

leze¢ zamyst nadawcy wplynigcia w jaki§ sposéb na odbiorce, wejscia z nim w jakas
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interakcje. Podobnie jest z rozumieniem wypowiedzi — odbiorca identyfikuje wypowiedz,
a nastgpnie interpretuje ja i ocenia. Oznacza to, ze na lekcji jezyka obcego nalezy
uwzgledni¢ wszystkie trzy etapy procesu przetwarzania jezykowego oraz ¢wiczy¢ i
rozwija¢ umieje¢tnosci potrzebne na kazdym z nich. Proces rozumienia dyskursu musi
rozpocza¢ si¢ od fazy identyfikacji wypowiedzi, objac¢ faze semantyzacji, w ktorej uczacy
si¢ poszukuja odpowiedzi na pytanie, co oznaczaja dane formy jezykowe, a zakonczy¢
si¢ na etapie konceptualizacji: zrekonstruowania zamiaru komunikacyjnego nadawcy,
ewaluacji i reakcji odbiorcy na dziatanie jezykowe nadawcy. Proces rozumienia nie moze
konczy¢ si¢ na fazie semantyzacji, czyli na podaniu nowych sléwek i objasnien
gramatycznych z pomini¢ciem fazy interpretacji i oceny sensu komunikatu (Dakowska,
2001, 97). Inaczej méwigc, uczacy sie¢ musza w procesie nauki jezyka obcego zwrdcicé
uwage zardwno na tre$¢ (sens, znaczenie) i1 intencje wypowiedzi (dyskursu), jak 1 na

formy werbalne, dzigki ktorym dane tresci i intencje sg kodowane i wyrazane. Butzkamm

(2002, 187; por. tez Grabe i Stoller, 1997, 10 i n.) zauwaza, ze wszechstronne,
wieloplaszczyznowe przetwarzanie tekstu — jego warstwy sensorycznej (dzwigkowej lub
graficznej), semantycznej 1 funkcjonalnej (pragmatycznej) sprzyja zapamigtywaniu
maksimum informacji jezykowe;.

Procesy wyrazania 1 interpretowania intencji komunikacyjnych za pomoca form
werbalnych, ktore w przypadku jezyka ojczystego przebiegaja w sposob niezakiocony i
ptynny, ulegaja daleko idacemu zréznicowaniu w przypadku jezyka obcego. Procesy te
musza by¢ poddane intensywnym zabiegom dydaktycznym. Uczacym si¢ jezyka obcego
potrzebne jest rozbudowane do$wiadczenie komunikacyjne, zblizone do doswiadczenia
rodzimych uzytkownikow jezyka, aby méc dokonywaé wtasciwych wyborow w zakresie
form, a takze planéw 1 strategii dzialania (Dakowska, 2001, 73). Umiej¢tnosé
komunikacji polega na wykorzystaniu wszystkich dostepnych Zrédel informacji w sposéb
zintegrowany i strategiczny — taki charakter musi mie¢ takze doswiadczenie
komunikacyjne w jezyku niemieckim nabywane w warunkach szkolnych.

Zadania i ¢wiczenia stosowane na zajeciach jezyka niemieckiego od samego poczatku
powinny stuzy¢ interakcji jezykowej 1 wzbogacaé ja. Formy jezykowe nie powinny by¢
¢wiczone w izolacji od ich znaczenia i kontekstu uzycia oraz ich funkcji komunikacyjnej.
Materiat do ¢wiczen powinny stanowi¢ w jak najwigkszym stopniu spojne teksty i
dhuzsze wypowiedzi (por. ,.tekst w sytuacji komunikacyjnej” — Krumm, 1993, 6 i n.; por.
rozdz. 5).
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e W procesie nauczania jezyka niemieckiego nalezy zwrdci¢ baczng uwage takze na
rodzaje interakcji jezykowych, jakie podejmuja uczacy sie. Maja one bowiem dla
skutecznosci tego procesu wielkie znaczenie. Korzystne warunki dla rozwoju
umiejetnosci jezykowych mozna stworzy¢ nie tylko poprzez odpowiednie przygotowanie
materiatu dydaktycznego (por. rozdz. 5), ale rowniez dzigki zastosowaniu odpowiednich

interakcyjnych dziatan jezykowych, takich jak: wymiana informacji, pytania

wyjasniajgce, pytania precyzujace, prosby o powtorzenie, potwierdzenia, korekty,
precyzowanie, parafrazy, powtorzenia, rozszerzenia i uzupeklnienia wypowiedzi itp.
Zastosowanie tych strategii na lekcji jezyka obcego, zamiast redukcji interakcji pomiedzy
nauczycielem a uczacym si¢ do prostego schematu pytanie — odpowiedz, powoduje
wigksze zainteresowanie uczacych si¢ w przetwarzaniu problemu i jego rozwigzaniu oraz
wzrost ich aktywno$ci 1 samodzielno$ci. Za§ aktywnos$¢ 1 samodzielno$¢ uczacych si¢ —
prowadzaca do ich wzmozonej wlasnej produkcji jezykowej — bardzo stymuluje proces
uczenia si¢ (por. ,,output hypothesis” - Swain, 1985, tu: Henrici, 1995, 17; Grabe i
Stoller, 1997, 6).
Podsumowujac: procesy uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w szkotach
ponadpodstawowych powinny by¢ inicjowane w sensownych sytuacjach komunikacyjnych,
gdyz nadrzednym celem nauczania tego jezyka jest umozliwienie uczacym si¢ brania od
samego poczatku nauki udziatu w procesie komunikacji jezykowej 1 jednoczesnie stopniowe
budowanie 1 wspieranie rozwoju ich kompetencji komunikacyjnej. Na tej drodze niezbgdnie
potrzebne sa objasnienia formalne 1 odpowiednie ¢wiczenia strukturalne. Nie powinny one
jednak dominowa¢ lekcji jezyka niemieckiego. Wiedza dotyczaca systemu jezyka
niemieckiego powinna by¢ rozwijana wraz z umiej¢tnosciami strategicznymi uzycia

wypowiedzi jezykowych jako $rodkow komunikacji.

7. Kontrola osiagnie¢ ucznia

7.1. Oczekiwane efekty programu nauczania jezyka niemieckiego

jako jezyka sasiada na lll etapie edukacyjnym:
Uczen po ukonczeniu szkoty ponadpodstawowej powinien:
e by¢ dobrze przygotowany do podjecia dalszej nauki, np. na uczelni wyzszej, lub
e by¢ dobrze przygotowany do podjecia pracy zawodowej zgodnie z wymogami

wspotczesnego rynku pracy,
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e by¢ zainteresowany zjawiskami otaczajacego go $wiata i potrafi¢ aktywnie poszukiwaé
odpowiedzi na interesujgce go pytania poznawcze w oparciu o rézne zrodla wiedzy, w
tym takze w jezyku niemieckim,

e rozumie¢ znaczenie j¢zyka obcego (niemieckiego) dla wiasnego rozwoju ogdlnego, a
takze dla rozwoju zawodowego,

e umie¢ korzysta¢ z jezyka niemieckiego w Srodowisku prywatnym, edukacyjnym i
zawodowym,

e umie¢ dziala¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych w zyciu prywatnym i
zawodowym,

e Dby¢ otwarty na kontakty z ré6znymi osobami, w tym takze z rodowitymi mowcami
jezyka niemieckiego,

e okazywaé postawe szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji,
systemOw warto$ci i obyczajow, w tym dla kultury sasiada,

e umie¢ wspotdziata¢ w grupie.

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada moze by¢ realizowana w szkole branzowej I 1
IT stopnia jako nauka jezyka obcego nowozytnego, natomiast w liceum i technikum — jako
nauka pierwszego jezyka obcego, drugiego jezyka obcego lub jako nauka jednego z dwdch
jezykéw obeych w oddziatach dwujezycznych. W zaleznosci od danego wariantu 1 szkoty,
rézna jest liczba godzin przeznaczona na realizacj¢ nauczania j¢zyka niemieckiego jako
jezyka sasiada 1 tym samym rdzne sg poziomy bieglosci jezykowej oczekiwane od uczacych
si¢ konczacych III etap edukacyjny. Oczekiwane poziomy bieglosci jezykowych w
poszczegdlnych wariantach zostatly opisane w nawigzaniu do wymogoéw Podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole
branzowej I stopnia, okreslonej w Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356),
w nawigzaniu do wymogéw Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, okreslonej w Rozp. MEN z
dn. 30 stycznia 2018 r. (Dz. U. 2018 poz. 467) oraz w odniesieniu do poziomdéw bieglosci w
zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie
Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOKJ). Jednak ze
wzgledu na specyfike tego ostatniego dokumentu, przeznaczonego z zalozenia dla osob
dorostych uczacych si¢ jezyka obcego, podane na danym poziomie bieglo§ci umiejetnosci

jezykowe nalezy traktowac jako orientacyjne.
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Warianty realizacji programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na I1I

etapie edukacyjnym:

Rodzaj szkoly Jezyk Opis Poziom ESOKJ
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka nle.mlecklego7 B1+/B2 (B2+ w
nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy' — sakresie
ksztatcenie w zakresie podstawowym rozumienia)
(12 godzin w 4-letnim cyklu
edukacyjnym)®
kontynuacja z przedszkola i szkoty
jezyk niemiecki podstawowej jezyka me.mlecklego7 B2+ (C1w
: . nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy’ — .
jako pierwszy ) . zakresie
iezyk obcy ksztalcenie W zakresie rozszerzonym rozumienia)
ezy (18 godzin w 4-letnim cyklu
edukacyjnym)*
liceum . .
, kontynuacja z przedszkola i szkoty
ogolnoksztatcgce podstawowej jezyka niemieckiego C1(C2w
nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy'—w Jakresie
oddziale dwujgzycznym rozumienia)
(23 godziny w 4-letnim cyklu
edukacyjnym) *°
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego B1/B1+ (B2 w
jezyk niemiecki | nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy™ — zakresie
jako drugi jezyk ksztatcenie w zakresie podstawowym rozumienia)
obcy (8 godzin w 4-letnim cyklu edukacyjnym)
kontynuacja z przedszkola i szkoty Cl+(C2w
podstawowej jezyka niemieckiego zakresie

7 Wysokie oczekiwane efekty ksztalcenia w zakresie jezyka niemieckiego nauczanego jako drugi jezyk obcy w
programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie edukacyjnym — Al+ (A2+ w zakresie
rozumienia) w wariancie podstawowym oraz A2 (Bl w zakresie rozumienia) w oddziale dwuj¢zycznym —
pozwalaja na osiagnigcie poziomow kompetencji okreslonych w Podstawie programowej na koniec III etapu
edukacyjnego jak dla jezyka obcego nauczanego jako pierwszy jezyk obcy.

Tygodniowy wymiar godzin w danej klasie dla poszczegdlnych szkoét 111 etapu edukacyjnego — zob. Rozp.
MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot, Zataczniki nr 4, 5,
8111 (Dz.U. z 2019 r. poz. 639).

% W zakresie rozszerzonym: 6 godzin w 4-letnim cyklu dodatkowo, poza wymiarem godzin okre§lonym dla
przedmiotu w zakresie podstawowym (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkot, Zatgcznik nr 4, Dz.U. z 2019 r. poz. 639).

' W oddziale dwujezycznym: 11 godzin w 4-letnim cyklu dodatkowo, poza wymiarem godzin okre$lonym dla
przedmiotu w zakresie podstawowym (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkot, Zatacznik nr 4, Dz.U. z 2019 r. poz. 639).

1 7 punktu widzenia programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada jest mozliwy wariant
nauczania jezyka niemieckiego, ktory byt nauczany jako pierwszy jezyk obcy na II etapie edukacyjnym, jako
drugiego jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym — bez obawy zahamowania rozwoju jezykowego uczacych si¢
i utraty” ich (wysokiego) poziomu umiej¢tnosci jezykowych. Zakladany poziom umiejetnosci jezykowych na
koniec II etapu edukacyjnego w wariancie podstawowym dla jezyka niemieckiego nauczanego jako pierwszy
jezyk obcy to A2+ (B1 w zakresie rozumienia), za$ na koniec III etapu edukacyjnego w wariancie podstawowym
dla jezyka niemieckiego nauczanego jako drugi jezyk obcy — to B1/B1+ (B2 w zakresie rozumienia).
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nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy —w rozumienia)
oddziale dwujezycznym
(19 godzin w 4-letnim cyklu
edukacyjnym)*
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego
nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy’ —w Bl+/Bk2 (Bz+w
zakresie podstawowym roiir;?j:ﬁa)
(12 godzin w 5-letnim cyklu
edukacyjnym)
kontynuacja z przedszkola i szkoty
. N odstawowej jezyka niemieckiego
]e_;zyk n}emleckl naugzanego jakcf qu ll};b 2. jezyk obc§7 -w B2+ (Cl. w
ja.ko pierwszy zakresie rozszerzonym zakrgsn?
Jezyk obey (18 godzin w 5-letnim cyklu rozumienia)
edukacyjnym)*
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego
technikum nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy’'—w C1+k(C2. w
oddziale dwujezycznym ZaKresie
(22 godziny w 5-letnim cyklu rozumienia)
edukacyjnym)®
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego B1/B1+ (B2 w
nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy™ — zakresie
w zakresie podstawowym rozumienia)
jozyk niemiecki (8 godzin w 5-letnim cyklu edukacyjnym)
jako drugi jezyk kontynuacja z przedszkola i szkoty
obcy podstawowej jezyka niemieckiego Cl+ (C2
nauczanego jako 1. lub 2. jezyk obcy —w Zakgesiew
oddziale dwujgzycznym rozumienia)
(18 godzin w 5-letnim cyklu
edukacyjnym) **
kontynuacja z przedszkola i szkoty
szkota branzowa | jezyk niemiecki podstawowe iqzyka qiemieckiego Bl+ (82 W
| stopnia iako jezyk obey nauczanego jako 1. ]_ezyk obcy Zakr(_aSIG_z
(8 godzin w 3-letnim cyklu rozumienia)
edukacyjnym)*

12\W zakresie rozszerzonym: 6 godzin w 5-letnim cyklu dodatkowo, poza wymiarem godzin okreslonym dla
przedmiotu w zakresie podstawowym (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkol, Zatacznik nr 5, Dz.U. z 2019 r. poz. 639).
B3 W oddziale dwujezycznym: 10 godzin w 5-letnim cyklu dodatkowo, poza wymiarem godzin okreslonym dla
przedmiotu w zakresie podstawowym (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkot, Zatacznik nr 5, Dz.U. z 2019 r. poz. 639).
1 Przy zatozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 3 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty w

catym cyklu — por. Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkot, Zatgeznik nr 8 (Dz.U. z 2019 r. poz. 639).
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kontynuacja z przedszkola i szkoty

podstawowej jezyka niemieckiego A2+ (B1/B1+w

szkota branzowa
Il stopnia

jezyk niemiecki
jako jezyk obcy

nauczanego jako 2. jezyk obcy zakresie
(8 godzin w 3-letnim cyklu rozumienia)
edukacyjnym)*
kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego B2 (B2+w
nauczanego jako 1. jezyk obcy zakresie
(10 godzin w 2-letnim cyklu rozumienia)

edukacyjnym)®

kontynuacja z przedszkola i szkoty
podstawowej jezyka niemieckiego
nauczanego jako 2. jezyk obcy
(10 godzin w 2-letnim cyklu
edukacyjnym)®

B1 (B1+/B2 w
zakresie
rozumienia)

Szczegotowe efekty programu w zakresie rozwoju poszczegolnych sprawnosci

jezykowych:
Sprawnos¢ | Kompetencja UmiejetnoS$ci — uczen:
e zna stownictwo dotyczace tematyki zajec jezykowych i
niejezykowych, w tym takze przedmiotow zawodowych
(por. ,,jezyk obcy ukierunkowany zawodowo”, rozdz. 4)
realizowanych w jezyku niemieckim*
leksykalna * {lekro¢ w dalszej czesci tabeli bedzie mowa o zajeciach,
nalezy przez to rozumieé zajecia jezykowe i niejezykowe
realizowane w jezyku niemieckim, takie jak: zajecia jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego, przedmioty niejezykowe w
oddzialach dwujezycznych, projekty miedzyprzedmiotowe,
zajecia dodatkowe itd.
Rozumienie na i rozpoznaje owiedziach ustnych struktur
ze stuchu | gramatyczna * Zhalrozpozhaje wwypowledziach ustny UKty
gramatyczne w powigzaniu z ich funkcjg komunikacyjng
e rozumie tresci wyrazane dzieki odpowiednio dobranym
semantyczna formom jezykowym (w tym wypowiedzi rodzimych
uzytkownikow jezyka niemieckiego)
e rozumie wypowiedzi rodzimych uzytkownikow jezyka
formutowane w niemieckiej, austriackiej 1 szwajcarskiej
fonetyczna standardowej odmianie tego jezyka, a takze wypowiedzi
rodzimych uzytkownikow jezyka z zabarwieniem
regionalnym i dialektalnym

15 Przy zatozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 3 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty w
catym cyklu — por. Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkot, Zatgeznik nr 11 (Dz.U. z 2019 r., poz. 639).
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dyskursywna

rozumie dtuzsze, spdjne wypowiedzi na wybrane tematy
zwigzane z problematyka zajec

potrafi zidentyfikowac¢ istotne informacje w wypowiedzi
ustnej

potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w wypowiedzi ustnej

pragmatyczna

potrafi odpowiednio reagowac na kierowane do niego
wypowiedzi jezyka niemieckiego (w tym wypowiedzi
rodzimych uzytkownikoéw jezyka niemieckiego)

potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy
zwiazane z tematyka zajec

rozumie stanowiska, opinie itd. dot. wybranego problemu
zwigzanego z tematyka zajec

potrafi zrozumie¢ argumenty za i przeciw w dyskusji i je
interpretowac (zajmowa¢ wobec nich stanowisko)
potrafi interpretowac¢ zamiary komunikacyjne wyrazane
dzieki odpowiednim srodkom jezykowym i odpowiednio
reagowac

socjolingwistyczna

zna, rozumie i potrafi interpretowac spoteczne i kulturowe
normy i uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i
odpowiednio na nie reaguje

rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi ustnej

Mowienie

uzywa w swoich wypowiedziach stownictwa dotyczacego

leksykalna tematyki zajec
formutuje swoje wypowiedzi zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi jezyka niemieckiego, nawet jesli nie sg one
catkowicie bezbtgdne
semantyczna potraﬁ wyraza¢ tre$ci dzigki odpowiednim strukturom
jezykowym
fonetyczna ma poprawng wymowe
potrafi sformutowaé spdjna, logiczna, poprawna i
adekwatng komunikacyjnie wypowiedZ na wybrany temat
dyskursywna potrafi przedstawi¢ w sposob spojny, logiczny, poprawny i

adekwatny treSci zwigzane z tematyka zajec¢ (np. w formie
prezentacji ustnej)
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pragmatyczna

potrafi nawigza¢ rozmowe

potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy
posiada umiejetnosci retoryczne i polemiczne

potrafi wyraza¢ swoje stanowisko, swojg opini¢ dot.
wybranego problemu

potrafi prezentowa¢ argumenty za i przeciw w dyskusji
wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzigki odpowiednim
srodkom jezykowym

socjolingwistyczna

uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form
adresatywnych w rozmowie itd.

Czytanie

zna slownictwo dotyczace tematyki zajec¢
posiada bogaty zasob leksykalny pozwalajacy mu na

leksykalna czytanie ze zrozumieniem tekstow informacyjnych
(Sachtexte) i literackich
e znairozpoznaje w tekstach pisanych struktury
gramatyczna Je ) o
gramatyczne w powigzaniu z ich funkcja komunikacyjna
e rozumie tresci wyrazane dzigki odpowiednio dobranym
semantyczna formom jezykowym (w tym w tekstach autentycznych w

jezyku niemieckim)

ortoepiczna

potrafi rozpoznac i prawidlowo odczyta¢ forme graficzng
wyrazen jezykowych w jezyku niemieckim, nawet takich, z
ktorymi spotyka si¢ po raz pierwszy

dyskursywna

rozumie dtuzsze, spojne teksty pochodzace z réoznych
zrédet na wybrane tematy zwigzane z problematyka zajec
rozumie i potrafi interpretowac¢ wybrane formy literackie
potrafi zidentyfikowac istotne informacje w tekscie
potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w tekscie

posiada umiejetnosci analizy dyskursu, tj. jest Swiadomy
cech charakterystycznych dyskursu — uktadu tekstu i
wystepujacych w nim zwigzkow czasowych,
przestrzennych, przyczynowo-skutkowych i logicznych, a
takze jego rodzaju i funkcji (np. klasyfikacja, opis, réozne
rodzaje definicji, instrukcje itp.)

pragmatyczna

potrafi interpretowaé zamiary komunikacyjne wyrazane za
pomoca form jezykowych jezyka niemieckiego (w tym w
tekstach autentycznych w jezyku niemieckim)

potrafi rozpozna¢ probe manipulacji w tekscie pisanym i
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odpowiednig jg interpretuje
e rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi
pisemnej

e znairozumie spoteczne i kulturowe normy i

socjolingwistyczna uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i potrafi je
interpretowac
leksykalna e uzywa w swoich wypowiedziach pisemnych stownictwa

dotyczacego tematyki zajgc

o formutuje swoje wypowiedzi pisemne zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi jezyka niemieckiego, nawet jesli nie sa one
catkowicie bezbtgdne

e potrafi wyraza¢ tresci dzigki odpowiednim strukturom

semantyczna jezykowym

ortograficzna e znai stosuje zasady ortograficzne jezyka niemieckiego

¢ potrafi sformutowa¢ spdjna, logiczna, poprawna i
adekwatna komunikacyjnie wypowiedz na pismie na
wybrany temat

e potrafi przedstawi¢ w sposob spojny, logiczny, poprawny i

Pisanie dyskursywna adekwatny tresci zwigzane z tematyka zaj¢¢ (np. w formie
pisemnej prezentaciji)

e posiada umiejetnosci produktywnego postugiwania sie
funkcjami dyskursu, takimi jak streszczanie, opisywanie,
wyjasnianie, wnioskowanie, referowanie itd.

e potrafi napisa¢ tekst zgodnie z regutami pragmatycznymi
dot. danego rodzaju tekstu, np. list formalny, zyciorys,
podanie itd.

e potrafi wyraza¢ swoje stanowisko, swoja opini¢ dot.

pragmatyczna wybranego problemu

e potrafi prezentowa¢ w tekscie pisanym argumenty za i
przeciw jakiemus stanowisku

e wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzigki odpowiednim
srodkom jezykowym

e uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form

socjolingwistyczna adresatywnych w korespondencji (mailowej) itd.

7.2. Pomiar osiagnie¢ uczniow

7.2.1. Egzamin zewnetrzny

Pierwszg forma pomiaru osiggni¢¢ jest egzamin maturalny. Ta forma pomiaru przeznaczona
jest dla uczniow liceow 1 technikéw. Uczniowie bioracy udzial w programie przystepuja do

egzaminu maturalnego w jezyka obcego zgodnie z ponizszymi uregulowaniami prawnymi.
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e Ustawa z 14 grudnia 2016 r. prawo oswiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2019 r. poz. 1148),

e Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2019 r. poz.
1481),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 grudnia 2016 r. w sprawie
szczegdtowych warunkow 1 sposobu przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego i
egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2016 r. poz.2223 ze zm.)

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 kwietnia 2019 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegdlowych warunkéw 1 sposobu przeprowadzania
egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. 2019 poz. 626)

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w

poszczegolnych typach szkot (Dz.U. z 2012 r. poz. 977 ze zm.).

7.2.2. Arkusz kompetencji jezykowych ucznia

Druga cze$¢ pomiaru ma charakter opisowy i jest sporzadzana samodzielnie przez ucznia na
podstawie Europejskiego Portfolio Jezykowego dla uczniow ponadgimnazjalnych i studentow
(Bartczak i in. 2006), jak i najnowszej wersji Europejskiego Opisu Systemu Kompetencji
Jezykowych: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen. Begleitband (2020).

Uczniowie, ktorzy nie osiagng poziomu B2 moga skorzysta¢ z arkusza kompetencji
jezykowych przeznaczonego na poziom Bl, ktory dotaczony zostal do programu nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na Il etapie edukacyjnym.

Arkusze kompetencji jezykowych na poziomie B2, C1 1 C2, dopasowane zostaly do zatozen
programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada i poszerzonego o dystraktory
opisujace specyficzne kompetencje jezykowe zwigzane z jego realizacja. Samodzielne
okreslenie poziomu przez ucznia jest wynikiem przyjetego w programie podejscia
autonomizujgcego ucznia. Autonomia w dydaktyce jezykow obcych opisywana jest jako
proces, w ktorym uczacy przejmuje wigksza odpowiedzialno$¢ za swoj proces uczenia sig,
uswiadamia sobie swoje potrzeby w zakresie uczenia si¢, sam sobie stawia swoje wlasne cele
1 planuje uczenie, rozpoznaje najlepsze mozliwosci uczenia si¢ dostosowane do jego
indywidualnej osobowosci, modyfikuje je zgodnie ze swoimi potrzebami oraz kontroluje swoj
proces uczenia si¢ (Tonshoff, 2004). Z tego wzgledu w arkuszu oceny poziomu kompetencji

jezykowych za Bartczak 1 in. (2006), oraz Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen.
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Begleitband (2020) uwzglednione zostaty takze dystraktory dotyczace umiejetnosci ucznia w
stosowaniu strategii komunikacyjnych i strategii uczenia sig.

W rejonach nadgranicznych kontakty z sgsiadami przebiegaja na bardzo roéznych
plaszczyznach:  administracyjnych, os$wiatowych, ekonomicznych, przemystowych,
rodzinnych, spotecznych (znajomosci i przyjaznie), sportowych itd., wiec kazda osoba uczaca
si¢ jezyka sgsiada ma swoje indywidualne cele i priorytety uczenia si¢. Warto wiec, by
nauczyciele ten fakt u§wiadamiali uczniom i wspierali postawy autonomizujace ucznia w
nauce jezyka niemieckiego. Postulujemy wiec, by na koniec Il etapu edukacyjnego
uczniowie samodzielnie wypehili arkusz z lista umiej¢tnosci jezykowych. Takie dziatanie
umozliwi im okres§lenie swoich postgpow 1 wyznaczenie celdw na przysziosé. W tabeli
“Warianty realizacji programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na III
etapie edukacyjnym” okre§lono zamierzone na koniec szkoty $redniej poziomy ESOKJ dla
réznych grup ucznidéw. Kierujac si¢ tymi poziomami, nauczyciel wrecza odpowiednie arkusze
uczniom, ktérzy je wypelniaja. Jesli dany uczen zaznaczy w przypadku wigkszosci
odpowiedzi rubryke “juz potrafi¢”, nauczyciel moze poprosi¢ go o wypehienie arkusza z
wyzszego poziomu bieglo$ci. Bazujac na wiedzy o uczniach i ich poziomie jezykowym,
nauczyciel moze indywidualizowa¢ arkusze oceny kompetencji jezykowej ucznia, tzn.
oferowac¢ poszczegdlnym uczniom zestawy list umieje¢tnosci z réznych poziomoéw ESOKJ
(np. nizszy poziom dla umiejetnosci produktywnych - méwienie i/lub pisanie, a wyzszy - dla
umiejetnosci receptywnych - stuchanie i/lub czytanie). Zaktadamy bowiem, Zze w naszym
programie poziom kompetencji jezykowej danego ucznia moze by¢ rozny w odniesieniu do
poszczegbdlnych sprawnosci jezykowych np.: uczen moze osiggna¢ poziom B2 w odniesieniu
do sprawnos$ci “rozmawiam” i “opowiadam”, ale C1 w odniesieniu do sprawnosci stuchania
ze zrozumieniem.

W arkuszach pozioméw B2, Cl1 i C2 dodane zostaly dystraktory pomagajace opisac
kompetencje wielokulturowg oraz wielojezyczng ucznia. Nasza perspektywa odnosi si¢ do
zatozen Rady Europy (Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen. Begleitband, 2020, 144),
zgodnie z ktorymi osoba uczaca si¢ jezykoéw obcych, by w petni uczestniczy¢ w kontekstach
spotecznych i edukacyjnych, dziala poprzez uruchamianie swoich wszystkich kulturowych i
jezykowych zasobow.

Z pewnoscig ciekawym doswiadczeniem bytoby wypehienie takiego arkusza takze z
perspektywy nauczyciela i porownywanie odpowiedzi obu stron. Opisowa forma okreslenia

kompetencji jezykowej ucznia jest takze bardzo pomocnym materialem w spotkaniach z
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rodzicami, dla ktérych sama ocena z jezyka obcego nie niesie wiele informacji o faktycznych

umieje¢tnosciach jezykowych ich dziecka.

Poziom B2

B2 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ wypowiedzi dotyczace znanych mi oraz nowych
faktow i zjawisk, zwigzanych z zyciem prywatnym, szkota, uczelnig
i tre§ciami lekc;ji.

Potrafie zrozumie¢ og6lny tok dtugich wypowiedzi i wystapien na
znane mi tematy, nawet wtedy, gdy nie sa formutowane w jezyku
potocznym.

Potrafie zrozumie¢ gtéowne tezy zlozonych wypowiedzi na rézne
tematy, takze na tematy z zakresu r6znych przedmiotow szkolnych.

Potrafie zrozumie¢ dyskusje prowadzong przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka np. w czasie pracy projektowej z niemieckim
partnerem.

Potrafi¢ zrozumie¢ wickszos¢ filmow, programéw telewizyjnych,
audycji radiowych, vlogow.

Potrafi¢ zrozumie¢, co do mnie mowig moi niemieccy partnerzy w
projektach migdzy- i pozaszkolnych.

MOJE STRATEGIE

Koncentruje si¢ na sednie / kluczowych punktach wypowiedzi.

Wykorzystuj¢ kontekst i sytuacje, w ktorej si¢ znajduje, dla celow
zrozumienia wypowiedzi.

B2 CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafic swobodnie czyta¢ rozmaite teksty, w tym teksty
wykorzystywane na r6znych przedmiotach szkolnych.

Potrafi¢ znalez¢ potrzebne informacje w roéznych ZzZrédiach,

papierowych i internetowych.
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Potrafie zrozumie¢ specjalistyczne artykuly z réznych dziedzin,
jezeli moge sprawdzi¢, np. w stowniku znaczenie nieznanych
terminow.

Potrafie zrozumie¢ artykuly dotyczace wspoétczesnych probleméow,
w ktoérych autorzy wyrazaja okreslone poglady.

Potrafi¢ czyta¢ wspotczesne teksty literackie pisane proza (np.
nowele, krotkie powiesci), rozumiejac przebieg akcji i motywacje
bohaterow.

MOJE STRATEGIE

Koncentruje si¢ na sednie / kluczowych wypowiedziach.

Czytam uwaznie tytul, nagtowek, pierwszy i ostatni akapit tekstu,
aby wydoby¢ z nich informacje dotyczace tresci tekstu.

W strukturze tekstu potrafiec wykorzysta¢ stowa-taczniki, by lepiej
zrozumie¢ podang w tekscie argumentacje.

Potrafie wywnioskowa¢ prawdopodobne znaczenie nieznanych
stow poprzez ustalenie rdzenia stowa czy elementow leksykalnych.

Czytajac trudniejsze teksty, potrafie sobie pomoc, sprawdzajac (np.
w slowniku) znaczenie nieznanych mi wyrazen.

B2 MOWIE — POROZUMIEWAM SIE

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie prowadzi¢ dtuzsze konwersacje na ogdlne tematy, nawet w
halasliwym otoczeniu klasy lub grupy, z ktora przeprowadzam
projekt.

Potrafie prowadzi¢ spontaniczng rozmowg¢ z rodzimymi
uzytkownikami jezyka bezposrednio przez telefon lub za pomoca
innych komunikatorow.

Potrafi¢ wyraza¢ pragnienia i zamierzenia.

Potrafi¢ wyraza¢ emocje w okre§lonych sytuacjach zyciowych i
pytac o nie innych.

Potrafie wyraza¢ opinie, uzasadnia¢ je i broni¢ swoich pogladow,
np. w pracy nad wspolnym projektem z sgsiadem z Niemiec.

Potrafi¢ przeprowadza¢ z partnerem niemieckim wywiady na
interesujgce mnie tematy lub tematy zwigzane z lekcjami i
projektami szkolnymi.

MOJE STRATEGIE
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Potrafi¢ stosowac elementy opozniajace wypowiedz takie jak: to
jest trudne pytanie..., aby uzyska¢ czas na formulowanie swojej
wypowiedzi. Nastepnie staram si¢ dokonczy¢ swojg wypowiedz.

Zadaje mojemu rozmoéwcey pytanie w celu sprawdzenia, czy trafnie
zrozumiatam/zrozumiatem jego wypowiedz.

Prosze¢ mego rozmdéwce o wyjasnienie, by upewnié sig, ze
rozumiem abstrakcyjne, kompleksowe idee bedace tematem
rozmowy.

Potrafie dopytywaé, by wyjasni¢ kwestie, ktora zostala
przedstawiona w zawoalowany sposob.

B2 MOWIE — SAMODZIELNIE WYPOWIADAM SIE

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ jasno i szczegotowo wypowiadac si¢ na tematy zwigzane z
moimi zainteresowaniami, tre§ciami przerabianymi na lekcjach i
projektami.

Potrafie wygtasza¢ referaty na ogdlne tematy, jaki i tematy
zwigzane z przerabianym materialem szkolnym i projektami,
zachowujac plynnosc i przejrzystos¢ wypowiedzi.

Potrafie przedstawi¢ swoj punkt widzenia na temat biezacych
wydarzen, jak i na temat wydarzen omawianych na lekcjach, czy w
czasie realizacji projektow z sgsiadami z Niemiec.

Potrafi¢ przedstawi¢ zalety i wady réznych rozwigzan, w tym
zagadnien dot. roznych  przedmiotow i projektow
szkolnych odpowiednio je uzasadniajac.

Potrafi¢ przedstawi¢ przejrzyste i uporzadkowane opisy oraz
prezentacje, w tym opisy 1 prezentacje dotyczace problematyki
zwigzanej z przerabianymi treSciami szkolnymi oraz projektami z
sgsiadem z Niemiec.

MOJE STRATEGIE

Potrafi¢ planowaé, w jaki sposdb i co powiedzie¢, uwzgledniajgc
reakcje stuchaczy.

Potrafi¢ opisywacé i parafrazowaé, by w ten sposob poradzi¢ sobie z
trudno$ciami leksykalnymi lub gramatycznymi.

Potrafie rozwigzywaé problemy komunikacyjne poprzez unikanie
trudnych wyrazen.

74




Samodzielnie potrafi¢ poprawi¢ moje btedy, gdy je zauwaze w
czasie rozmowy.

B2 PISZE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ napisa¢ dhluzszy tekst na temat zwigzany z moimi
zainteresowaniami, tresciami omawianymi na lekcjach i projektami.

Potrafic napisa¢ sprawozdanie, W tym sprawozdanie z
przeprowadzanego eksperymentu, wydarzenia kulturalnego czy
projektu.

Potrafi¢ napisa¢ referat, na tematy interkulturowe czy tematy
zwigzane z omawianymi na lekcjach tresciami.

Potrafie napisa¢ tekst o charakterze argumentacyjnym, rozwazajac
argumenty za i przeciw.

Potrafie napisa¢ streszczenie artykutu.

Potrafic  napisa¢  recenzje¢ filmu czy  ksigzki, ktore

ogladalem/czytatem w jezyku niemieckim.

Potrafi¢ napisa¢ list do prasy czy do instytucji w Niemczech po
przeczytaniu artykulu czy przeprowadzeniu projektu.

Potrafig¢ opisac rzeczywiste i fikcyjne wydarzenia, np. wydarzenia z
realizacji projektu z partnerem niemieckim.

Potrafi¢ wyrazi¢ moje uczucia czy poglady w mailu prywatnym.

MOJE STRATEGIE

Potrafi¢ opisywac i parafrazowac, by w ten sposob poradzi¢ sobie z
trudno$ciami leksykalnymi lub gramatycznymi.

Potrafi¢ rozwigzywa¢ problemy komunikacyjne poprzez unikanie
trudnych wyrazen.

B2 KOMPETENCJA WIELOJEZYCZNA I WIELOKULTUROWA

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zauwazy¢ roznice pomigdzy kulturg mojg i innymi
kulturami / kulturg sasiada / kulturg innych krajow
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niemieckojezycznych i dzigki temu unika¢ nieporozumien
komunikacyjnych lub wyjasnia¢ je.

Potrafi¢ rozpozna¢ podobienstwa 1 roznice w kulturowo
uwarunkowanych wzorcach zachowania, (np. w gestach i sile glosu,
wchodzeniu w stowo), zastanawia¢ si¢ nad ich znaczeniem i
wykorzystaé je, by osiagnag¢é porozumienie z partnerem
komunikacyjnym.

Potrafi¢ odpowiednio interpretowa¢ sygnaly o charakterze
kulturowym (np. uprzejme lub niebezposrednie sposoby odmowy,
dezaprobaty).

Potrafi¢ w spotkaniu o charakterze interkulturowym rozpoznac, ze
to, co w konkretnej sytuacji uwazam za zwyczajne, czy utarte nie
musi w taki sam sposob by¢ rozumiane przez partnera rozmowy i w
zwigzku z powyzszym potrafi¢ odpowiednio reagowacé i
komunikowac.

Potrafi¢ wykorzysta¢ wiedze na temat cech gatunkowych tekstow
tworzonych w znanych mi jezykach, po to, by lepiej rozumiec
teksty obcojezyczne.

Poziom C1

C1 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie zrozumie¢ ozywiong rozmowe miedzy rodzimymi
uzytkownikami jezyka np. w czasie debat szkolnych czy w fazie
podsumowania projektu.

Potrafie zrozumie¢ wiekszo$¢ skomplikowanych wyktadow, debat i
dyskusji, takze tych dotyczacych tresci przedmiotowych.

Potrafi¢ zrozumie¢ dluzsze wystgpienia nawet wtedy, gdy ich
struktura nie jest przejrzysta, a zwigzki migdzy poszczegdlnymi
watkami nie sg jasno wyrazone np. W fazie podsumowania
projektdw czy w czasie roznych wydarzen prowadzonych we
wspotpracy z partnerami niemieckimi.

Potrafic  zrozumie¢ skomplikowane informacje techniczne,
przyrodoznawcze oraz o tematyce historyczno-spotecznej

Potrafi¢ zrozumie¢ 1 okres$li¢ wzajemny stosunek 1 postawy
rozmowcow w filmach, vlogach, reportazach wykorzystywanych na
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lekcjach.

Potrafi¢ zrozumie¢ wiele wyrazen idiomatycznych.

Potrafi¢ zrozumie¢ wyrazenia zwigzane z obszarem technologii
informacyjnych.

Potrafie zrozumie¢ tresci przekazywane jezykiem specjalistycznym
stosowanym podczas zaje¢ przedmiotowych, np. geografii, fizyki,
chemii.

MOJE STRATEGIE

Potrafie z sygnatow gramatycznych i leksykalnych, jak i ze
wskazowek kontekstowych wycigga¢ wnioski na temat postaw,
nastrojow, intencji rozmowcoéw oraz je wykorzystywa¢ do
przewidywania dalszych czesci wypowiedzi.

C1CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ szczegdtowo dhugie 1 skomplikowane teksty na
roézne tematy przyrodoznawcze, techniczne, historyczne i spoteczne,
szczegolnie, jesli moge ponownie przeczytaé trudniejsze fragmenty.

Potrafie okresli¢ stanowisko autora oraz przedstawione opinie,
rowniez wowczas, gdy nie sg przedstawione wprost np. w tekstach
literackich oraz o tematyce historycznej lub spoteczne;j.

Potrafi¢ zrozumie¢ wszelka korespondencj¢ (listowa, mailowa, sms-
owa, czy posrednio poprzez platformy spoteczne) korzystajac
czasem ze stownika.

Potrafi¢ zrozumie¢ dtugie teksty literackie o zréznicowanym stylu
napisane proza i wierszem.

Potrafi¢ zrozumie¢ dtugie instrukcje techniczne z ré6znych dziedzin,
jak protokoty z badan oraz artykuly naukowe.

MOJE STRATEGIE

Potrafic z sygnatéw gramatycznych i leksykalnych, jak 1 ze
wskazowek kontekstowych wyciaga¢ wnioski na temat postaw,
nastrojow, intencji rozmowcoéw oraz je wykorzystywa¢ do
przewidywania dalszych czes$ci wypowiedzi.
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C1 MOWIE — POROZUMIEWAM SIE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ porozumiewac si¢ swobodnie i spontanicznie w nowych
sytuacjach np. w czasie spotkan z partnerami niemieckimi.

Potrafi¢ przeprowadzi¢ rozmowe na tematy abstrakcyjne i blizej mi
nieznane np. dotyczace teorii socjologicznych, psychologicznych
czy filozoficznych.

Potrafie swobodnie wyraza¢ moje mysli, odczucia oraz nawigzywac
do wypowiedzi rozméwcoéw np. W czasie debat z partnerami
niemieckimi dotyczacych historii.

Potrafi¢ elastycznie i efektywnie uzywaé jezyka w celach
towarzyskich w szkole, w pracy oraz w kontekstach szkolnych i w
wymianach partnerskich.

Potrafi¢ stosowac aluzje i zartowa¢ np. W czasie negocjacji z
nauczycielem dotyczacych wystawianych przez niego stopni.

MOJE STRATEGIE

Potrafi¢ zacza¢ moja wilasng wypowiedz zwrotem, ktory pozwala
mi zyska¢ czas np. das sehe ich ein bisschen anders, ich wiirde es
vielleicht lieber so machen po to, by =zastanowi¢ si¢ oraz
podtrzymac i kontynuowac¢ wypowiedz.

Potrafie zrecznie dotaczy¢ sie¢ do wypowiedzi innych rozmowcow.

Potrafie poprosi¢ o komentarze i wyjasnienia, aby upewni¢ sie, ze
rozumiem kompleksowe, abstrakcyjne idee przekazywane live lub
online w kontekscie szkolnym czy zawodowym.

C1 MOWIE — SAMODZIELNIE WYPOWIADAM SIE

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢c wypowiada¢ si¢ na tematy zwigzane z ksztatceniem, praca
lub praktyka.

Potrafi¢ wyraznie i szczegétowo przedstawi¢ dowolnie wybrany
temat, zachowujgc strukture wypowiedzi np. W czasie prezentacji,
debat, czy projektow z partnerem z Niemiec.

Potrafi¢ skomentowaé wypowiedZz na dowolnie wybrany temat
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(przedstawi¢ wlasne uzasadnienie i poda¢ odpowiednie przyktady).

Potrafi¢ szczegotowo opisywaé swoje doswiadczenia, przezycia i
reakcje, takze te dotyczace kontekstu szkolnego oraz wymian z
partnerem z Niemiec.

Potrafi¢ dostosowac stownictwo i styl do odbiorcy wypowiedzi.

Potrafi¢ tworzy¢ staranne wypowiedzi (np. wyktad, odczyt, referat o
tematyce technicznej, przyrodoznawczej, historycznej czy
spolecznej), poparte stosownymi wnioskami.

MOJE STRATEGIE

Przy przygotowaniu wypowiedzi o charakterze formalnym potrafi¢
$wiadomie stosowa¢ konwencje zwigzane z tym tekstem (np. ze
strukturg tekstu czy stopniem formalnosci).

Potrafie kreatywnie zastosowa¢ mdj caly repertuar leksykalny i
efektywnie wykorzystaé go przy parafrazowaniu.

W przypadku trudno$ci zwigzanych z wyrazeniem moich intencji
potrafi¢ zacza¢ wypowiedz od nowa i jg przeformutowaé, nie
dopuszczajac do catkowitego przerwania wypowiedzi.

Potrafi¢ skutecznie poprawic¢ swoja wypowiedz.

C1PISZE

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie wypowiedzie¢ si¢ pisemnie na tematy zwi3zane z
ksztatceniem, pracg lub praktyka np. napisa¢ podanie o przyjecie na
praktyki w regionie sgsiada oraz pismo motywacyjne.

Potrafie  kompleksowo  przedstawi¢  dowolnie  wybrany
temat zwracajac uwagg na struktur¢ wypowiedzi, np. w czasie
prezentacji, debat, czy projektow z partnerem z Niemiec.

Potrafi¢ napisa¢ komentarz na podany temat, prezentujac rdzne
stanowiska i wlasne uzasadnienia.

Potrafi¢ napisa¢ streszczenie tekstow specjalistycznych i literackich.

Potrafi¢ napisa¢ list formalny, zachowujac wiasciwe formy (np.
zazalenie do organdow miejskich na brak zachowania norm
ekologicznych w konkretnej sytuacji).
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Potrafi¢ napisa¢ poprawny tekst, dostosowujgc stownictwo do
adresata/czytelnika/tematu np. ulotke informacyjng dla turystow,
petycje do wladz z propozycja wprowadzenia istotnych zmian czy
zaproszenie do partneréw na wydarzenie o charakterze kulturowym.

MOJE STRATEGIE

Przy przygotowaniu wypowiedzi o charakterze formalnym potrafig
$wiadomie stosowa¢ konwencje zwigzane z tym tekstem (np. ze
strukturg tekstu czy stopniem formalnosci).

Potrafi¢ kreatywnie zastosowa¢ moj caly repertuar leksykalny i
efektywnie wykorzysta¢ go przy parafrazowaniu.

W przypadku trudno$ci zwigzanych z wyrazeniem moich intencji
potrafi¢ zacza¢ wypowiedz od nowa i jg przeformutowac.

Potrafi¢ skutecznie poprawic¢ swoja wypowiedz.

C1 KOMPETENCJA WIELOJEZYCZNA I WIELOKULTUROWA

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie = zauwazy¢ roznice w  socjolingwistycznych i
pragmalingwistycznych konwencjach, krytycznie do nich podejs¢ i
dopasowa¢ do nich wtasng komunikacj¢ np. zna¢ formy zwracania
si¢ do roznych osob: Frau Schmidt, fangen Sie bitte an!; Anna,
fangen Sie bitte an!; Anna, fange bitte an!; czy w listach: Sehr

geehrte Familie Schmidt!

Potrafic wyjasni¢ 1 zinterpretowa¢ podioze zjawisk i praktyk
kulturowych odnoszac si¢ przy tym do
interkulturowych spotkan, lektur oraz filmow.

doSwiadczen =z

Rozumiem aspekt wieloznaczno$ci w komunikacji interkulturowe;.
Potrafiec w kulturowo odpowiedni sposéb doprowadzi¢ do

wyjasnienia wieloznacznych sytuacji.

Poziom C2

C2 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie zrozumie¢ wyktady i prezentacje na tematy specjalistyczne
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np. prowadzone przez ekspertow, przedstawicieli wladz,
organizatorOw projektow.

Potrafi¢ zrozumie¢ rozmowce, bez wzgledu na szybkos$¢
wypowiedzi.

Potrafi¢ zrozumie¢ subtelnosci znaczeniowe (np. ironi¢, Sarkazm,
insynuacje), takze w dyskusjach na trudne tematy np. historyczne
czy spoteczne.

Rozumiem zwroty idiomatyczne.

Potrafie zrozumie¢ wyrazenia zwigzane z obszarem technologii
informacyjnych.

Potrafie zrozumie¢ wszelkie wypowiedzi i informacje ustyszane w
mediach, takze we vlogach, bez wzgledu na jakos$¢ nagrania a takze
w sytuacji, gdy vloger uzywa regionalizméow.

Potrafie zrozumie¢ zargon mlodziezowy, ktorym postuguja sig
réwiesnicy z Niemiec.

MOJE STRATEGIE

Potrafie z sygnatow gramatycznych i leksykalnych, jak i ze
wskazowek kontekstowych wycigga¢ wnioski na temat postaw,
nastrojow, intencji rozmowcoéw oraz je wykorzystywa¢ do
przewidywania dalszych czesci wypowiedzi.

C2 CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ i krytycznie interpretowaé wszelkie formy
jezyka pisanego, w tym teksty o duzym stopniu abstrakcji, (np.
teksty o autonomii, demokracji, wolnosci) o ztozonej strukturze (np.
prace naukowe) oraz teksty literackie (rowniez poezje¢ i dramat).

Potrafi¢ zrozumie¢ tekst, nawet wtedy, gdy jego tresci nie sa
wyrazane wprost np. czytajac eseje i artykuly w czasopismach na
trudne tematy spoleczne czy historyczne.

Potrafi¢ wyczu¢ w teksScie ironig.

Potrafi¢ zrozumie¢ zastosowang gr¢ stow, szczegolnie czytajac
literaturg pigkng czy felietony.

Rozumiem zwroty idiomatyczne w tekscie.
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Potrafi¢ zrozumie¢ wyrazenia zwigzane z obszarem technologii
informacyjnych np. w tekstach instruktazowych na temat
uruchamiania aplikacji czy radzenia sobie z problemami
technologicznymi.

Potrafi¢ zrozumiec¢ teksty pisane dialektem.

MOJE STRATEGIE

Potrafi¢ z sygnatéw gramatycznych i leksykalnych, jak i ze
wskazoéwek kontekstowych wyciagga¢ wnioski na temat postaw,
nastrojow, intencji rozmowcoéw oraz je wykorzystywa¢ do
przewidywania dalszych czesci wypowiedzi.

C2 MOWIE — POROZUMIEWAM SIE

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ uczestniczyé bez wysitku we wszystkich rozmowach i
dyskusjach, rowniez tych, ktore dotycza tematdéw specjalistycznych:
technicznych, przyrodoznawczych i kulturowych.

Potrafie dostosowaé styl do charakteru rozmowy np. styl debaty
akademickiej do debat w ramach projektow z sasiadem z Niemiec,
styl kulturalnej konwersacji w sytuacjach zapoznawania si¢ z
partnerami z Niemiec.

Potrafie stosowa¢ wyrazenia idiomatyczne i potoczne np. W czasie
nieformalnych spotkan projektowych.

Potrafie wyraza¢ precyzyjnie niuanse znaczeniowe (np. ironig¢) W
réznych sytuacjach klasowych.

Potrafi¢ zatatwiajac rozne formalnosci zwigzane z wymianami czy
przyjmujac gosci z Niemiec umiejetnie przeformutowaé swoja
wypowiedz, gdy nie zostata ona zrozumiana przez rozmowce.

MOJE STRATEGIE

Potrafi¢ zacza¢ moja wilasng wypowiedz zwrotem, ktory pozwala
mi zyska¢ czas np. das sehe ich ein bisschen anders, ich wiirde es
vielleicht lieber so machen po to, by zastanowi¢ sie oraz
podtrzymac¢ i kontynuowa¢ wypowiedz.

Potrafi¢ bez trudu wiaczy¢ si¢ do rozmowy prowadzonej przez
innych rozmoéwcow, aby w ten sposob przyczyni¢ si¢ do osiggnigcia
porozumienia albo rozwigzania problemu.
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Potrafi¢ poprosi¢ o komentarze i wyjasnienia, aby upewnié si¢, ze
rozumiem kompleksowe, abstrakcyjne idee przekazywane live lub
online w kontekscie szkolnym czy zawodowym.

C2 MOWIE — SAMODZIELNIE WYPOWIADAM SIE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ przedstawi¢ klarowne, ptynne opisy przezy¢ i doswiadczen,
zardwno przezy¢ wlasnych, jak i bohateréw przeczytanych lektur.

Potrafi¢ klarownie i szczegétowo opisywac zlozone zagadnienia,
np. problemy  wspolczesnego S$wiata, ze  szczegOlnym
uwzglednieniem probleméw mojej malej ojczyzny i ojczyzny
sasiada.

Potrafi¢ ptynnie wyglasza¢ oswiadczenia na forum publicznym,
odpowiednio akcentujac i uzywajac wilasciwej intonacji np. W
czasie prezentacji wynikow projektow partnerskich.

Potrafie wypowiada¢ si¢ na kontrowersyjne tematy np. tematy
spoteczno-kulturalne czy ekologiczne.

Potrafie doradzac i rozstrzyga¢ w kwestiach zlozonych w zakresie
posiadanych kompetencji np. jako ekspert po zbadaniu jakiego$
problemu zwigzanego z realizacjg projektu.

MOJE STRATEGIE

Przy przygotowaniu wypowiedzi o charakterze formalnym potrafig
$wiadomie stosowaé konwencje zwigzane z tym tekstem (np. ze
strukturg tego tekstu, czy jego stopniem formalnosci).

Potrafi¢ (prawie) niespostrzezenie dla moich rozmowcdéw plynnie
zastapi¢ slowo, ktérego nie mogg sobie przypomnie¢ podobnym
wyrazeniem.

Potrafi¢ w trudnosciach z wyrazeniem moich intencji (prawie)
niespostrzezenie dla moich rozméwcow zaczaé wypowiedz od
nowa i jg przeformutowac.
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C2 PISZE

Juz
potrafie¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ pisa¢ poprawnie zbudowane i logiczne teksty na zlozone
tematy (np. sprawozdania, artykuly na temat
interkulturowych czy spotkan z partnerem niemieckim.

wydarzen

Potrafie przedstawi¢ szczegdtowo poglady innych oso6b, informacje
i fakty oraz je ocenia¢ np. w czasie faz podsumowujacych projekty.

Potrafie napisa¢ recenzje tekstow specjalistycznych i literackich.

Potrafi¢ napisa¢ diuzsze listy ie-maile formalne do r6znych
instytucji (np. podania o przyjecie na praktyki, oferty, wnioski o
dofinansowanie).

Potrafie pisa¢ rozne teksty, zachowujac odpowiedni styl, np.
sprawozdania ze zbadania problemu natury spotecznej,
ekologicznej, czy o charakterze historycznym i kulturowym.

MOJE STRATEGIE

Przy przygotowaniu wypowiedzi o charakterze formalnym potrafig
$wiadomie stosowaé¢ konwencje zwigzane z tym tekstem (np. ze
strukturg tego tekstu, czy jego stopniem formalnosci).

Potrafic plynnie =zastgpi¢ stowo, ktéorego nie mogg sobie

przypomnie¢ podobnym wyrazeniem.

C2 KOMPETENCJA WIELOJEZYCZNA 1 WIELOKULTUROWA

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Uwzgledniajac roznice kulturowe potrafie wlaczy¢ si¢ w rozmowe,
przy tym unika¢ nieporozumien oraz irytacji wynikajacych z
podtoza kulturowego.

Potrafic wykorzysta¢ wiedze na temat cech gatunkowych tekstow
tworzonych w znanych mi jezykach, po to, by lepiej rozumieé¢
teksty obcojezyczne.

W kontekscie wielojezycznym w rozmowach na tematy
abstrakcyjne 1 specjalistyczne potrafi¢ elastycznie korzysta¢ z
wszystkich $rodkéw jezykowych w znanych mi jezykach i w razie
potrzeby stuzy¢ wyjasnieniem innym.
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Dostrzegam roznice i podobienstwa pomiedzy metaforami i innymi
srodkami stylistycznymi w znanych mi jezykach, i potrafig
zastosowac¢ je zarowno w celach retorycznych (konwersacyjnych)
jak i dla zabawy.

7.2.3. Projekt koncowy

Ocena realizacji efektow ksztatcenia w niniejszym programie nast¢puje takze poprzez projekt
koncowy, wienczacy caly cykl edukacyjny. Projekt ten powinien umozliwi¢ kazdemu
uczniowi zaprezentowanie kompetencji w zakresie jezyka niemieckiego na forum szkolnym i
pozaszkolnym. Wazne jest wigc, by prezentacja wynikow projektu odbywatla si¢ w atmosferze
uroczysto$ci szkolnej przy wspotudziale gosci z instytucji edukacyjnych i administracyjnych
z Polski i Niemiec. Tematyka projektu moga by¢ zagadnienia kulturowe, spoteczne, czy
przemystowe. Przy wyborze tematu naczelng zasada jest uwzglednienie preferencji
tematycznych uczniow (por. Bielicka, 2012), natomiast obowigzkowym dodatkowym
kryterium przy wyborze tematu projektu powinien by¢ jego aspekt interkulturowy, gdyz
poprzez realizacj¢ projektu uczniowie powinni zebra¢ wazng zyciowo wiedz¢ na swoj temat
oraz na temat mieszkancow z regionu nadgranicznego. W czasie ewaluacji mozna wzig¢ pod
uwagge takie kryteria jak:

e  szeroko$¢ ujecia tematu (wieloptaszczyznowos¢, wspdlpraca ze srodowiskiem),

e  metodologia przeprowadzonego badania,

e  sposoOb przedstawienia tematu (swobodne moéwienie czy odczytanie, mowa ciala,

prozodia)
e poprawno$¢ jezykowa (gramatyczna, leksykalna, fonetyczna, pragmatyczna,
dyskursywna).

Z powyzszego wynika, ze weryfikacja efektow ksztatcenia ucznidw niniejszego programu jest
bardzo kompleksowa, gdyz obejmuje testowanie poprzez egzamin zewngtrzny, samooceng
ucznia na podstawie arkusza kompetencji jezykowych dopasowanego do zadan niniejszego
programu oraz prezentacj¢ kompetencji jezykowej na forum publicznym. Wierzymy jednak,
ze dopiero tak wieloplaszczyznowe spojrzenie na ucznia dostarcza jemu samemu, gronu
nauczycielskiemu, rodzicom oraz wladzom administracyjnym kompleksowych informacji na

temat poziomu kompetencji jezykowej uczestnikow programu.
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